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1. FormElet med at have AT

Det er vigtigt, at eleverne allerede fra f¢ rste-#fl¢ b forst@&r meningen med AT. Som led i en
samlet pr¥ssentation af formElet med AT kan man med fordel giveeltetan i nedenstEende boks
eller en lignende tekst med andre eksempler. Det kan v¥re eksempler, som eleverne \itblive pr
senteret for i kommende Afbrl¢ b.



Hvorfor AT?
Hvad er meningen med AT, og hvad skal du bruge det til?
| skolen har du forskeliie fag, men uden for skolen er der ikke fag. Uden for skolen er der en

lighed, hvor man besk%ftiger sig med forskellige sager, som fx forurening, sv¥re menneske
valg og konflikter mellem befolkningsgrupper. For at forst virkelighedens sagearkaome-

virk
ige

gel ikke n¢jes med at bruge Zt fag. | AT 134rer du at anvende flere fag til belysning af kamkrete s

ger, og du I34rer at se din sag i et historisk perspektiv. Du I%rer ogsE, hvordan du kan aeve
ne til at finde nye I¢ sninger pE konkrete probte

Eksempel 1: Hvis din sag er, hvordan mennesker pEvirkes af og reagerer p&E teknologisk U
M du anvende viden fra naturvidenskabelige fag fx om udviklingen i rumforskning eller-mo
[¥%rbiologi. Samtidig mE du indsamle positive og negativéarakpE denne udvikling i huriran
stiske fag, som fx dansk, engelsk eller historie. Bekymringer over teknologiens konsekdense
trykkes i noveller og romaner fx i science fiction. Argumenter for og imod teknologiens udvik
diskuteres, og her kan du lgeinaturvidenskabelig og historisk viden, samt viden om hvordan
argumenterer.

Eksempel 2: Hvis din sag er at forst@E Ersagerne til den globale opvarmning p&E grund af ¢,
af CQO,, er du n¢dt til bEde at anvende viden om natur, mennesker ogdsdviamiskal bEderku
ne forstE hvordan ¢ get £Raber opvarmning af atmosfren, og hvorfor samfundsudviklinge
skabt ¢ get udslip af GOHvis vi skal pr¢,ve at bremse opvarmningen af atmosf¥aren, skal vi-ar
de viden om, hvordan vi kan ¥ndre mennesadf¥ird lokalt og globalt. Vi skal altsCE bruge vidg
fra flere fag for at kunne forst@E og komme med nye forslag til at bremse den globale opvarn
Eksempel 3: Hvis du vil unders¢,ge, om der opstEr konflikter mellem forskellige etniske grup
det n¢ dendigt med indsigt i, hvordan mennesker med forskellige religion og kultur oplever h
den. Sk¢ nlitteratur, interviews og viden om religion bidrager til en sCEdan forstEelse. Fakan
velle om en tyrkisk familie i Danmark bidrage til indlevelse i unggg mellem forskellige kult-
rer i familien og i skolen. Samtidig er det n¢ dvendigt med en vis forst(Eelse af forskellige reli
og kulturer.

| AT skal du bruge den viden, du har opn(Eet i fagene til at unders¢ ge en konkret sag. Du I3
v¥ilge hvilke fag, der giver dig den bedste forst(Eelse af din sag, og du v¥alger hvilke dele af
har I34rt i fagene, der giver den bedste unders¢ getie sfg.

NCEr du unders¢ ger en sdg om ungdomskriminalitet i USAtbruger du ikke alene nogle fag,
men ogsE nogle metoder, der knytter sig til fagene. Hvis du I¥ser en novelle eller ser en fily
unge kriminelle amerikanere, bruge du en analysemdtadiansk eller et sprogfag. Hvis du 134s¢
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et interview i en avis med unge amerikanere, 1%ser du en kilde, som bruger en kvalitativ metode.

Hvis du derimod bruger en tabel med tal for, hvor mange amerikanske drenge og piger,ider
minelle, bruger du ekvantitativ metode. Ligesom med fagene, v¥lger du i#ied hj%lp fra
dine 1%rerexde metoder, der er bedst egnede til at unders¢ ge din konkrete sag.

P@E den mEde 13arer du i AT at unders¢,ge en konkret sag med brug af forskellige fag og mé
I¥%rerogs(E at se fagenes muligheder og begr¥ansninger i forhold til hinanden. At have blik fa
dan man kan bruge forskellige fag og metoder som redskaber til forstCEelse af en sag, vil du
for pE mange videregEende uddannelser og i mange typer af jobs.
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2. Faglige mal

Almen studieforberedelse har en timeramme pa 200 timer, hvor indenfor fagene arbejder sammen i
skiftende konstellationer. Formalet med almen studieforberedelse er ifolge lereplanen blandt andet
at udfordre elevernes kreative og innovative evner og deres kritiske sans i anvendelsen af faglig
viden. Endvidere at styrke deres evne til pad et bredt fagligt og metodisk grundlag og i et fremtids-
orienteret perspektiv at forholde sig reflekterende og ansvarligt til deres omverden og deres egen
udvikling.

Den afsluttende evaluering af eleverne foregér ved studentereksamen, hvor alle elever kommer til
prove i almen studieforberedelse. Eksamensformen er en mundtlig preve med et skriftligt opleg (en
synopsis). Indhold og fag har eleven selv valgt pd grundlag af det emne og de rammer for fagkom-
binationer, som Undervisningsministeriet det pageeldende ar har udmeldt.

Der gives én afsluttende karakter i almen studieforberedelse. Bedemmelsen er en vurdering af, i

hvilket omfang eleven med sin praestation ved den mundtlige prove lever op til de faglige mal for

almen studieforberedelse. Disse er ifolge leereplanen, at eleverne skal kunne:

— tilegne sig viden om en sag med anvendelse af relevante fag og faglige metoder

— foretage valg, afgreensning og preecisering i arbejdet med sagen og pa dette grundlag opstille og
behandle en problemformulering samt selvstendigt fremleegge resultatet heraf

— perspektivere sagen

vurdere de forskellige fags og faglige metoders muligheder og begreensninger i forhold til den

konkrete sag

— demonstrere indsigt i videnskabelig tankegang og ggre sig elementeere videnskabsteoretiske
overvejelser i forhold til den konkrete sag

De faglige mél kan uddybes pé folgende made:
— tilegne sig viden om en sag med anvendelse af relevante fag og faglige metoder

Eleven skal bdde kunne anvende relevant faglig viden fra fagene og kunne anvende relevante fagli-
ge metoder i undersegelse af sagen. Dette forudsaetter en forstaelse af bade den relevante faglige
viden og de relevante faglige metoder. Det er saledes ikke nok, enten at fokusere pa anvendelse af
faglig viden eller at fokusere pa faglig metode.

Sagen er styrende for elevens arbejde. Ud fra den konkrete sag vaelger eleven de fag og faglige me-
toder, som er bedst egnede til at undersege sagen. Fagene skal anvendes pd de niveauer, som eleven
har, men sagen er styrende for, hvilke dele af fagene der er relevante at anvende, og som eleven skal
have en rigtig forstéelse af.

I et innovationsorienteret projekt prioriterer og begrunder eleven med hvilken vagt fag og faglige
metoder anvendes i de forskellige dele af projektet. Fag og faglige metoder kan séledes anvendes
ved undersogelse af sagen, men ogsé ved udarbejdelse af losningsforslag og/eller til at vurdere los-
ningsforslaget. Der kan ligeledes efter elevens prioritering benyttes faglig viden og metoder bade
ved produktfremstilling, afprevning og kommunikation af lesningsforslag.

Eleven kan demonstrere hgj faglighed pa flere méader. Det kan veere gennem svearhedsgraden af det
anvendte materialer, mestring af de anvendte metoder, ved sine begrundelser for sammenstilling af
forskellige faglige elementer og metoder og ved den made, som teorier og metoder anvendes i for-
hold til den konkrete sag.



i foretage valg, afgr¥ansning og pr¥acisering i arbejdet med sagen og pCE dette grundlag opstille og
behandle en problemformulering samt selvst¥ndigt freml3.gge resultatet heraf

"JRUHWDJH YDOJ DIJU QVQLQJ RJ SU betydeH &t eled tresflorlvdd M G H W
med hensyn til afgr¥nsning af sin sag og pr¥scisering af sin problemformulering. Dermed afgr¥nses
samtidig hvilke dele af fagene og deres metoder, der er relevante at anvende.

"2SVWLOOH RJ EHKD QG OH Hbeétgdes, dtRRlEv@iHsRdl RoteRde@geidligupde-

s¢gelse af sin sag. Det er ikke nok at kunne skitsere, hvordan en unders¢ gelse kunne foretages.
Unders¢ gelsen sker ud fra elevens problemformulering og relevante undersp¢,rgsmCl. Relevant fa
lig viden og elevante faglige metoder skal anvendes tiladtisk unders¢ gelse af sagen og dermed

en besvarelse af undersp¢ rgsmElene. Unders¢ gelsen kan fx bestE i indsamling og behandling af m
teriale eller data om sagen, eksperimenter og afpr¢ vning, inddragelskes aksperimentelle-a

bejde eller data, analyse og fortolkning af tekster eller anvendelse af faglige begreber i et unders
gelse af empirisk materiale.

"6HOYVW QGLJW IUHPO Betydet)ati sevenwdiiéd/dinWedtatdlsb &f undersp¢rg

M| sk konkludere og nCE frem til et faktisk resultat pE sin unders¢ gelse. Eleven skal kunne dok
mentere sine konklusioner. Det ikke nok at angive, hvilke typer resultater man kunne v%re nEet
frem til, hvis man havde foretaget en skitseret unders¢ gelse.

| en AT-opgave med innovation vil udgangspunktet v¥are at udvikle en innovativ l¢,sning pE et ko
NUHW D XWH QBe¢havdie enpRidenfbmuleringY LO KHU EHW\GH DW XQGHU
og udarbejde og vurdere et innovativt I¢ sningsforslag. Det svarertt st KDQGOH HQU-SUREO
OHULQJ L H@pgiRUypwiEkQil Hatyde at unders¢ ge og diskutere et problem/en sag.

Bed¢ mmelse af elevens kompetence til at udarbejde et innovativt |¢ sningsforslag sker pE baggrund
af elevens begrundelse for forslagetsdi3for andre og elevens argumentation for, hvordan det

tilf¢ rer den konkrete sammenh3zng (konteksten) noget nyt.

i perspektivere sagen

Sagen kan perspektiveres pE flere mEder. Eleven kan perspektivere sit arbejde til den generelle gy
dighed eller anveralighed af konklusionerne eller til nye problemstillinger, som arbejdet rejser, og

kan foreslCE yderligere relevante unders¢ gelser jf. krav om, at synopsen skal indeéts®idd JV P n O
WLO YLGHUH XQGHUVijJHOVH’

Eleven kan perspektivere sagen til andre sager,der er arbejdet med i AT jf. krav oS H LkV S H
WLYHULQJ WLO MWop&eh HEleERS ISR deRudeq perspektivere til forlg b i fagene. Der

kan fx perspektiveres til v¥arker, tekster, eksperimenter eller begivenheder i fortid og nutid. Det kan

fx bestE i at sammenligne meet H W\ G Q L Q J V o K@ HpapDéatex, dimenmenneskelige
VSiUJVPnO YLJWLJH SUREOHPVWLOOLQJHU RSoRrt#eQaMUDOH IR
bejdet med i undervisningen.

i vurdere de forskellige fags og fagligeetoders muligheder og begr¥znsninger i forhold til den
konkrete sag

Eleven vurderer egne metoder og resultater og/eller vurderer de anvendte kilders metodér og resu
tater.

Vurdering af egne metoder og resultater kan fx best i vurdering af egen bizaylagjempiriske

data eller egen analyse af litter%re tekster eller kunstv¥arker.



Vurdering af de anvendte kilders metoder og resultater kan fx best i vurdering af andrgs unders
gelser, eksperimentelle arbejde, interviews eller tekstanalyser og vurdedagnetoder, der er
anvendt.

Vurderingen skal ske i forhold til den konkrete sag. Dvs. at fag og metoder skal vurderes i forhold
til, hvilke muligheder de gav i unders¢ gelsen af den konkrete sag, og hvilke begr¥ansninger der var
ved pEg¥ldende fag og odet. | forl¥angelse heraf kan eleven vurdere, i hvor h¢j grad delforske
lige fag og metoder kunne supplere hinanden i unders¢ gelsen af den konkrete sag.

i demonstrere indsigt i videnskabelig tankegang og g¢ re sig element¥are videnskabsteoretiske ove
vejelser i forhold til den konkrete sag

NCr eleven tilrettel3gger og gennemf¢ rer sin unders¢ gelse og vurderer de forskellige fags og fagl
ge metoders muligheder og begr¥nsninger, er eleven samtidig i gang med at demonstrere indsigt i
videnskabelig tankegang og g¢ re sig element¥are videnskabsteoretiske overvejelser.

Element¥are videnskabsteoretiske overvejelser bestEr i overordnede oveovejielgbg viden og
metode i forhold til den konkrete sag. Det Kaaks.ske gennem sp¢rgsmEI| som:

Hvordan har man opn(Eet den viden, jeg bruger i min unders¢,gelse?

Hvilken type viden fEr vi ud af de forskellige metoder? Fx: Har jeg opn(Eet en dfezaifikgee-

rel viden i unders¢ gelsen af sagen?

Hvilken type forklaringer ¢ nsker vi at opn@E? Fx: nsker jeg at opnC intentionelle eller kausale fo
klaringer om min sag?

Er min unders¢ gelse udtryk for en hermeneutisk/f¥anomenologisk eller en hypdéstikiv til-

gang?

Eksaminanden kan inddrage studierapporten i en perspektivering til tilsvarende overvejeiser i tidl
gere arbejde.

3. Emne og sag

Det er skolens ansvar at forberede eleverne til den afsluttende pr¢,ve, s de har muligheder for at
leve op tilde faglige mCEl. Det kr¥aver god planl¥gning. | I¥replanens afsnit 3 om tilrettel3ggelse
hedder detArbejdet med stoffet tilrettel%agges i emneforl¢ b, sCEledes at fagene arbejder sammen i
skiftende konstellationer. Skolens leder sikrer, at der samlet seheleegymnasieperioden er en

bred d¥kning af emner pCE tv¥ars af fag og de faglige hovedomrCEder.

Emnet er alts@E den overordnede indholdsm¥assige ramme for henholdsvis eksamensopgaver og for
de enkelte forl¢,b, som timerammen udmg¢ ntes i. | bilagene er vedlagt de vejledende og de stillede
eksamensopgaver.

Ikke alle emner er egnede til at indgCE i almen stwbaredelse. Emnet skal have fylde, og det skal
v¥are forankret i almen studieforberedelses identitet.

| I3areplanens afsnit 2.2 om det faglige indhold hedder det s(Hetdwest: for forl¢ bet skal have en

sEdan fylde, at den enkelte elev naturligt bringassituation, hvor der skal foretages valg af-hvi

ken sag, eleven vil arbejde med, samt en afgr¥ansning og pr¥acisering i arbejdet med det produkt,
som det pEg¥ldende forl¢, b skal resultere i.

Densag eleven v¥lger at arbejde med op til den afsluttende ilgre de enkelte forl¢ b,d4

springer alteE af det overordnede emne. Ud fra dette foretager gmgenfgryansninger og pr#c

seringer. At kunne foretage en sEdan afgr¥ansning indgr i de faglige mCEl. For at hj¥%lpe eleven he



med er Erets eksamensopgdaictlatisaget af et ressourcerum, ligesom I%replanen anbefaler, at der
i de enkelte forl¢ b inddrages konkrete v¥arker, personer, begivenheder, eksperimenterdgegstan
lignende

Emnerne og de sager, eleverne v¥ilger at arbejde med, skal v¥re forankredestudieforbex

delses identitet, hvor det if¢ Ige I%4replanen heddsdmen studieforberedelse arbejdes der med
betydningsfulde natuiog kulturf¥anomener, almenmenneskelige sp¢ rgsmdl, vigtige problemstilli
ger og centrale forestillinger fra fortid ogutid med anvendelse af teorier og metoder fra atte o
rEderOg i I%replanens afsnit 2 hedder det som indgang til formuleringen af de fagligeahm@&it:
studieforberedelse arbejdes med sager, hvis belysning kr¥aver flere fag, og hvor arbejdet samtidig
er med til at kaste lys p&E videnskabelige, teknologiske, kunstneriske og idem3¥assige sp¢,rgsmdl.

Nogle af emnerne i det samlede forl¢ b 132gger i forl3angelse af form@Elsbeskrivelsen op til at arbejde
innovativt og fremtidsorienteret, mens andre vil I%gge op ti@let er at belyse den konkrete sag.

Eksempel: Hvilke emner og sager arbejdes der med i almen studieforberedelse?

Der er ikke i almen studieforberedelse udpeget Zn bestemt stor sammenh¥ing eller formuleret et kernestof, sq
skal ses i oglle hold arbejde med. Men ved at samarbejde med andre fag om at belyse store, vigtige og aktue
som for eksempel milj¢,, sundhed, krig, kultursammenst¢ d, videnskabelige og teknologiske gennembrud o ky
ske nybrud fCEr fagene samtidig hveisigmulighed for (eller tvinges til) at blive set og se sig selv i forskellige st
sammenh¥ange.

Sager i almen studieforberedelse vil ofte udspringe af emner som:
Klima
Globalisering, bindes verden sammen?
Fremtidenz+visioner og forudsigelser
Individ og samfund
Hvad er sandhed, hvordan opn(Es erkendelse?
Gr¥nser for 13%gevidenskab? (Forestillinger om sygdom og sundhed)
Verdensbilleder
Videnskabelige teorier. ¥ad er videnskab (Evolutionsteori, pladetektonik, keynesianismeydlians-
me...)
Videnskab og asvar
Katastrofer tnaturkatastrofer, epidemier
Unge og ungdomskulturer i forskellige lande
Epoke, kinst og tilv¥arelsestolkning (ren¥sssamceU RPDQWLNNHQ GH YLOGH«
Ressourcer, Sult og hungersn¢,d (folkevandringggtriinge)
Byplanl¥agning

4. Sag ogfag

| allede 5 faglige mCl for almen studieforberedaisendrejningspunktet arbejdet med sages. R
levante fag og faglige metodanvende®gvurderes forhold til arbejdet med sageEleverne skal
altsE arbejde med sagen ved hj¥%lp af fagene.

Et forl¢b i almen studieforberedelse er et samarbejde mellem flere fag om en given sag, som ikke
kan rummes indefor de enkelte fags 13%replanen sag, som eleverne oplever som vigtig, og som
rejser nogle videre sp¢ rgsm Il af principiel betydsliaghar praksk relevanskt sEdant sama

bejde giver eleverne mulighed for at opleve faget set fra en sags side. Det rummer en chance for, at



de oplever, at faget kan hj%lpe dem til at fodet&s omverden agig sely handle pE udfordringer i
omgivelserneg seat disse sp¢ rgsmagl udfordringemE man ogs@E n¥arme sig via andre fag.

Fagene kommer med al deréden, med deres s3arligerminologi og med dieredskab ateorier
og metoder som v¥arkt¢ jer til bélyse sagen og opnC indsigt.

Dette arbejde skal ikkees som |¢ srevet fra eller placeret ved siden af arbejdet med at opfgde fag
nes egne I%replaner. | 1%replanen for almen studieforberedelse understreges det, at de emner, man
arbejder medskal inddrage stof fra fagene og st¢ tte fagenes ml og den pagtigession Hvor-

ledes dette konkret kanreg@E omtales n¥armere i afsnibilplanl¥agning.

Arbejdet i almen studieforberedelse belyser omvendt fagenetbedd: er karakteristisk for det

enkelte fags videnskabelige tilgghblvad er sand indsigti hvilken udstr¥kning kan vi tro p€& r
sultaterne af vores unders¢ gelse? Hvad mener de enkelte fag, nEr de taler om udrednigg, om anal
se, om fortolkning, og hvad er acceptable argumentationsk¥.der for fagene?

5. Fagligt samspll

De sager, der arbejdes meglmen studieforberedelse er ikke enkeltfaglige, foedreret fagligt
samarbejde. Det faglige samarbejde kan imidlertid ikke dikteres vilkErligt og uafh¥angigt af sagen,
men vil tv¥artimod altid v¥are motiveret af den konkrete sag. Det g¥lder ogsEfludeande

pr¢ve. Selv om emnet for den afsluttende pr¢ ve altid vil have en bred appel, sCE er der ingen garanti
for, at alle fag kan komme i spil i samme grad ved hver pr¢ve.

Eleverne har mange forskellige fag i I¢,bet af de tre Er, og det forvenimserateekan bringe en

stor palet af fag i spil ved den afsluttende pr¢ ve. Selv oravdeikke vil v¥ares¥arlige fakultetskrav

ved den afsluttende pr¢ve, sE er det alt for sn¥vert og risikabelt, hvis en elev p&E forhEnd satser pd
bestemt fagkombinatiomngen kan jo vide, hike fag Erets emne |34gger op til. At s%tte eleverne i

stand til at bringe mange fag i spil kr%ver en god planl3gning p&E skolen. | I3replanen hedder det
omdet samlede forl¢, b i almen studieforberedelse, atlddtinddrage en bred W af fag og ind-

holde en betydelig grad af samarbejde pCE tv3ars af de faglige hovedomr@E&der. Det skalgive den e
kelte elev et overblik over fagenes karakteristika og indbyrdes sammenh¥ang.

Ved at tilrettel%2gge det samlede forl¢ b i almen studieforberesi@eles, at det faglige samarbejde
som hovedregel er mellem fdyor forskellen i tilgang til sagen tr¥der klart frerit,det fremstE

klarere, hvorfor det enkelte fag er n¢ dvendigt. Ved at m¢ de noget andet bliver man mere bevidst om
sit eget, og et afalfem faglige ml i almen studieforberedelse er netop at wumieze de forske

lige fags og faglige metoders muligheder og begr¥nsninger i forhold til den konkrete sag

6. Materialer, t eorier, metodea og element¥ar videnskabsteori
| AT arbejdesder med saganed anvendelse af teorier og metoder fra alle omr(@ddre faglige
hovedomrEder). | synopsen angives hwillterialer,metoderog teorier,der anvendes.

Dvs. at eleverne i AT anvender fagenes materialer, teorier og metoder i en kodaesty gelse af

sagen og eventuelt i arbejdet med I¢ sningsmuligheder og vurdering af disse. Dette understg ttes af,
at hvert enkelfagi sine faglige ml har en formulering onelaverne skal kunne demonstrere

indsigt i fagets identitet og metod&ieverne skal altsCE i 3.g have |3art flere metoder inden for hvert



fag, sCEledes at de til pr¢ven i AT har mange metoder at v¥ilge imdlleidrager til geng%ald
med et anvendelsesniveau til fagene og s¥atter dem i perspektiv.

Materialer kanligesom i fagendx v3are tekster, v¥arker, datatikler, TV-klip, cases eller mat

ride eleven selv indsamler, som er relevante ved behandling af problemformuleringen.

Er et af de to fagansk elleet sprogfag, skal der i relevant omfang indg@E matpfialdet pHg¥s
denck sprog Oversatte tekster kan indgE i elevens samlede materidldwalgterysre mates-

ler pE det pEg¥ldende spoogy fx film og tvudsendelser kan inddrages i dansk og sprogfagenes
arbejde med en given sag

Teorier kan v¥re konkrete teorier, modelanalyseskemaet. fra fagene, der kan anvendes som
forstEelsesramme for arbejdet. Derd@gs®E med inddragelse af fag og faglig Viclenuleres te-
retiske sammenh¥angdler hypotesersom anvendes til analysé sagen.

Metoder hentes fra fagene, et faglige ml i fagenes |3replamaratdemonstrere kendskab til
fagets identitet og metoder

| dansk oldtidskundskalmg sprogfag har eleverne 1%art forskellige analysemetoder som fx retorisk
analyselitter¥re 13%semetoder, sproglig stilisteskalyseog kommunikationsanalysekunstneriske
fag har eleverne fx haft formalanalyse, filmisk n¥ranalyse, dramaturgisk analyse eller musikalsk
analysel samfundsvidenskabelige fag har de 134rt kvalitativ, kvantitativ og komparativ metode, og i
historie har de3trt materialekritik, tekstanalyse og dokumentatiaeligion og filosofi tar eleve-

ne 1%rt etikanalyse, religionsf¥anomenologiskreligionsociologiskmetodeog begrebsanalyse.

idr%t kan eleverne have arbejdet med aktivitetsanalyse eller fagetshwakgtodel. maematik

har eleverne I3rt modelleringyantitativbehandling af f¥anomenenatematisk r¥sonneimteog

bevisf¢ relse ogksperimaterende udforskningf matematiske begrebeématurvidenskbelige fag

har eleverne I13.¢n r¥kke konkrete kvatdtive og kvalitative metoder og eksperimentelle designs,
der kan anvendes pC forskellige dele af den fysiske og biologiske verden jmdeétereller hy-
potetiskdeduktivtilgang eller med et teknisk form@ktsperimentelle metodémaninddrage i form

af egne eksperimenter elleeden kritiskgennemgang andresksperimentée arbejde

Nogle Er har der i den centralt stillede opgave v¥aret et krav om at v¥lge viden og metoder fra fag
fra forskellige hovedomrEder. Andre (Er har kr#aret Du skalanvende viden og metoder fra to

fag til din besvarelse af opgaven. MetodeM&N DO Y UH IRUVNHOOLJH«

Detrejsersp¢ rgsmElet: Hvordan skal man afg¢re, om to metoder fra forskellige fag er forskellige
eller gj?

Elevenskalopfylde de faglige mEl for AK H U X Queddrt) dé forskellige fags og faglige met
GHUV PXOLJKHGHU RJ EHJU QVQLQJHU L IRUKROG WLO GHQ N
Det er op til eleven at v3ilge to metoder, des@orskellige at en sammenligningr relevantNEr

eleven har valgt to metoder, m@atederfor sammenligne de to metoder og kunne forklare pE
hvilke m@Eder de er forskellige to metoder karamtidiggodt indeholde f¥lles tr¥k, og det er fint
hvis eleven ogs kan forklare dette.

Hvis de to metoder er sCE ens, at eleven ikke kan foeklaléer flere forskelleder er relevante i

forhold til sagenb¢r eleven ¥ndre sit metodevalg eller evt. have yderligere vejlednijrtyordan
metoderne er forskellige. En sEdan vejledning gives bedst af de relevante faglfneden o-
dervisning &everne har f(Eet i de pEg¥ldende fag om fagets metoder.

Hvis eleven kan forklare, hvordan de to metoder adskiller sig fra hinanden, er der grundlag for at
vurdere de forskellige fags og faglige metoders muligheder og begr¥nsninger i forhold tihden ko
krete sag Til pr¢,ven skal censor og eksaminator vurdere elevens evne til at g¢re dette.



I nogle fag fx i dansk og sprogfag findes en r¥kke analysemesuaaerer ens for fagene. Det er i
ordenat v¥lge tdorskelligeanalysemetoder, som findesdggede \algte fag. Helt tilsvarende er
der i naturvidenskabelige fag en r¥kke ekspeartale metoder som gEr igen i flere telgven
skal blot kunne forklare, hvordan de to metoder er forskellige og i forl3¥ngetfekhene vurdere
de to faglige metoders muligter og begr¥ansninger i forhold til den konkrete sag.

Element¥are videnskabsteoretiske overvejelser er de overvejelser, der s¥atter arbejdet med sagen i et
mere overordnet videnskabeligt perspektiv. Overvejelserne kan eksempelvis dreje sig om, hvilke
typeraf viden der opnEs med metoderne, fx kvantitativ eller kvalitativ, hvordan arbejdet eksempl
ficerer videnskabsteoretiske begreber/tiigange, fx induktiv eller deduktiv, eller demonstrerer fo

skelle mellem fag og faglige hovedomr(Eder. Overvejelserne &bulég dreje sig om hvordan

viden og metoder kan anvendes med forskellige forml: For at afd¥kke ny viden eller for at udvikle
og udarbejde begrundede ¢ sninger pE bestemte udfordringer. Hertil kan knyttes overvejelser om
forskelle mellem videnskabsfag agvendt fag, teori og praksis eller mellem

videnskabelig argumentation og en t@aderrorfremgangsmEde.

6.1 Hovedomr@Eder

Et fag repr¥senterer kun sig selv og ikke et bestemt hovedomr(Ede, nEr det gr ind i et samarbejde
almen studieforberedelse. Meitlenskabsfagene er historisk funderet i et fagligt f¥%llesskab med

andre fag, som de har et t¥ttere sl¥%gtskab med, og hvor der er en 1%ngere tradition for et fagligt
samarbejde. If¢lge 1%replanen skal der i almen studieforberedelse v¥are et betydeligjdarpde

tv¥ars af hovedomrEderne, og derfor er det vigtigt, at alle fCEr et begreb om, hvad der kendetegner de
tre hovedomrEder.

De humanistiske fagempiri bestEr af kulturprodukter i videste forstand fra nutid og fortd; pr
dukter og begivenheder, dedgr i menneskers aktiviteter som historiske v¥sener og er udtryk for
de mEder, hvorpE mennesker giver omverdenen betydning og bearbejder historie og tradition i nut
den. De humanistiske fag besk34ftiger sig rieed hovedfelter: historie og hverdagskujtiittera-

tur, kunst og ¥astetjlbevidsthed og erkendelssprog, medier og kommunikatipy¥ardier og etik.

De humanistiske fagdeorier og metoderer i f¢ rste r¥kke knyttet til beskrivelse, analyse ag fo
tolkning af kulturprodukter og af deres betydningetentioner og konsekvensétagene inddrager
opbygning, tilblivelse og virkning af de opfattelser, fortolkninger og omformninger, hvormed me
nesker m¢ der den virkelighed, de selv indgr i og bidrager til med deres virkddenhddver

indgEr der i mebegr¥nset omfang kvantitative metoder i forbindelse med kortl3gning & udbr
delse af vaner, kulturnormer og medieforbrug.

Humanistisk viden vedr¢ rer foruds%tningerne for og resultaterne af menneskers akgivivet-

dan denne aktivitet forholder sig b@Ggskabende og traditionsb¥rende til sociale og historiske
livsbetingelser.

De samfundsvidenskabelige fags empikiestEr af kvalitative og kvantitative data om det forande
lige samfund+sociologisk, ¢ konomisk og politisk. Sociologiske forhold kan ind#dsbcialpg-
kologiske forhold, ¢ konomiske forhold omfatter b(Ede samfunds¢ konomiske og virksomheds¢ k
nomiske forhold, og politiske forhold omfatter bCEde det nationale og det internationale niveau. De
samfundsvidenskabelige fagorier bestEr afeneralisénger herom, dvs. om generelle m¢ nstre

og sammenh¥nge i den samfundsm¥sssige udvikling.

De samfundsvidenskabelige fagsietoder bestEr af kvalitativkvantitative og komparative en

toder, som sikrer en empirisk forankring af teodar sociale, ¢ konomiske @litiske forhold og



sammenh¥ange. De kvalitative metoder knytter sig til interviews og observationer, mens da-kvantit
tive knytter sig til statistiske og beskrivende unders¢ gelser. Komparativ metode best(Er i@t samme
ligne samfundsforhold ud fra begreber.

De naturvidenskabelige fagempiri omfatter alle f¥%2nomener, der kan iagttages enten direkte med
de menneskelige sanser eller gennem fors¢ gsapparatur og eksperimentelle opfidingaun-
denskabelige fag har hver for sig deres kerneomr(Eder, roéte biésk¥iftige sig med de samme
f¥snomener med forskellige vinkler eller pE forskellige organisationsniveauer. Naturvidenskaberne
har gennem hele deres historie v¥aret t%4t forboundne med tekniske anvendelser af viden og metoder
og omfatter p(E den baggrutititiende tv¥argEende tekniske forskningsomrEder.

De naturvidenskabelige fagsnetoder omfatter metoder til opsamling, registrering og behandling

af kvalitative og kvantitative data, tilrettel3ggelse af eksperimenter og feltunders¢ gelserrag anve
delse og famulering af modeller og teorier.

| naturvidenskaberne kan ny viden opn(Es i en vekselvirkning ningfpertetiskdeduktivt og emp-
risk-induktivt arbejde 7 U LD O Df@gandgsid@®damt forskernes intuitive evner til at g¢re
opdagelser spiller ogsCE en betydelig rolle inden for b(Ede teknologisk udvikling og natureidenskab
lig forskning.Natunidenskabelige hypotesdeorier og modellekan vurderes p(E deres overen
stemmelseneddatafra eksperimenter og observatier. De vurderes ogs@EE kriterier som kdns

stens, plausibilitet, enkelhed og formel sk¢ nigdv3asentlig styrke ved naturvidenskabelige m

deller og lovm¥issigheder er muligheden for at anvende dem til beregning, modeligiriag-

skrivning.

Hvor det falder naturligt ind i et emneforl¢ b, og pC et tidspunkt, hvor eleverne har en del erfaringer
med teorier og metoder fra forskellige fag, kan man have gl¥.de af at lave sm( rollespilreller p(E a
den mEde konfrontere forskelliggsyn p(E basis af markante statements eller citater.

Eksempel: Refleksion over fag og faglige hovedomr(Eder

Hvad kendetegner de enkelte fag og faglige hovedomrEder? Diskuter pE grundlag af statements som de f¢ |
- Kun rationelle argumenter agnpiriske data kan begrunde en videnskabelig.teori

- De naturvidenskabelige teorier udledes fra observationer

- Samfundsvidenskab er mere ideologi end videnskab, nEr modstridende teorier kan leve side om side

- For naturvidenskab er historien et arkixeo for%ldet viden, for humaniora og samfundsvidenskab en n¢ dvendig
foruds¥atning for at forstE nutiden.

- | naturvidenskab kan eksperimenter entydigt vise, om en teori er. rigtig

- Fortolkning kan ikke v¥are videnskab

- Matematikken er opfundet af menneskeg h¢ rer derfor under humaniora

- | samfundsvidenskab og humaniora stiller man sp¢ rgsmlet hvorfor, mens man i naturvidenskab stiller sp¢,
hvordan.

P nettet kan man finde en r¥kke markante citater fra fremtr¥dende videnskabsfolk, der kstp gevenateriale til
s@Edanne refleksioner.

7. Den afsluttende pr¢ve
Pr¢ven i almen studieforberedelse er anderledes end de fleste andre afsluttende pr¢ ver, eleven har
m¢,dt. Eleven

- gennemf¢rer et problembaseret progekejde, der bygger pE fagigimspil

- skriver en synopsis, der gengiver hovedaspekter fra projektunders¢ gelsen
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- afl¥agger en mundtlig pr¢,ve, hvor synopsen danner udgangspunktet, og eleven usHolder r
sultater, perspektiver, metoder og teorier fra flere fag og forklarer og forsvarer, hvad
han/hun har gjort.

NCr eleverne aflevemressynoper skalskolen sikre sig, ale lever op til I3replanens krav, og
eksamensgrundlagdermeder i orden.

Skolen skal v¥re opm¥rksom pE Eksamensbekendtg¢ relsens o 7:

‘Stk. 1. Det er en betingelse forddgdJ WLO HNVDPLQDWLRQHQ DW GH IRUPF
som eksaminanden til brug for eksaminationen skal have udarbejdet som led i pr¢,ven i henhold til
reglerne for den enkelte uddannelse, er opfyldt. Institutionen skal p(Ese, at krapefyldt

«

Stk. 3. InstitutionerD 1Jj U R P HharkbpfydDbetingelserne i stk.ah 2, jf. e 6stk 2 nr. 4.7

7.1Den mundtlige pr¢,ve

Der afholdes en individuel mundtlig pr¢,ve, som bestEr af en freml¥%ggelse med udgangspunkt i s
nopsen samt en uddyberdialog. | dialogen kan der yderligere stilles sp¢ rgsmEI med uslgang
punkt i elevens studierapport. Studierapporten skal foreligge ved pr¢,ven.

Eksaminationstiden ara. 30 minutter pr. eksaminand. Der gives ingen forberedelsestid

Der er tre elementer i degisluttende pr¢ ve:

synopsis, der er et skriftligt opl34g til den mundtlige pr¢,ve

den mundtlige freml¥%ggelse med udgangspunkt i synopsen, evt. via talepapir

dialog som eleven kan [¥gge op til
De tre elementer er hver for sig vigtige, og derfor er detggfrahde betydning, at eleven foretager
nogle pr¥cise valg: Hvordan disponerer jeg mit stof? Hvilke elementer i min unders¢ gelse pr¥ase
terer jeg hvor og hvornCEr?

Eksempel: Synopsiseksamexyenerelle reEd

Etabler sammenh¥ng mellem de tre dele

Brug det skiftlige materiale som springbr¥at for den mundtlige freml¥ggelse

Brug freml¥ggelsen som springbr¥at for diskussionen

Udfold det mest interessante / det mest selvst¥zndige i den mundtlige freml3ggelse og pr¥s&enter det
punktformi synopsen

Skriv i syngsen, hvilke elementer der pr¥ssenteres mundtligt

Synopsen skal ikke v¥are en stil eller en afrundet rapport

Synopsen skal informere grundigt om den valgte sag og den gennemf¢ rte unders¢ gelse.

Censor har fCEet tilsendt synopsis pCE forh(End ogroad{s@ af denne forberedt sig til pr¢,ven.

7.2Synopsis

If¢ Ige 1%4replanen bestEr den mundtlige pr¢gr BEml3aggelse med udgangspunkt i synopsen
samt en uddybende dialoDet er sCEledes en foruds¥atning for pr¢ vens afholdelse, at der foreligger
en syn@sis, og at den lever op til formelle krav.

If¢ lge 13replanen er de formelle krav til synopsen, at den skal indeholde:

i titel og angivelse af fagkombination
i problemformulering
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i pr¥asentation af de undersp¢,rgsmdl, der er arbejdet med

i diskussion af, hvilke mataler, metoder og teorier der er relevante i arbejdet med inde
sp¢érgsmElene

konklusioner pCE arbejdet med de enkelte undersp¢,rgsmEl

en sammenfattende konklusion, som er klart relateret til problemformuleringen, herunder form
lering af sp¢ rgsmEl til videwaders¢ gelse

i litteraturliste

-

i en perspektivering til studierapporten.

—_——

Ved angivelse af fagkombinationen anf¢ res de niveauer, eleven har eller har haft fagene pCE.

Synopsen skal indeholde de punkter, @en¥avnt i [%nglanen. L¥areplanens punktezhyer dog

ikke st i den r¥kkef¢ lge, sonsdEr i [%replanegfx kan metodiske overvejelser placeres fér eller
efter arbejdet med undersp¢ rgsmElene.riafiarkarkort pr¥ssentersin fremgangsm@Edler arbg-

det med undersp¢ rgsmElendegdsrmere metodiske ovejelser efter dette arbejde.

Synopsen skal havet omfang pE&Ssider En synopsis er kendetegnet ved ikke at kunne st alene,
men skal pr¥asenteres mundtligbrud for skrivningen af synopsen ligger et problembaseoet pr
jektarbejde, og synopsen er sammenfatningf dette arbejde i kort fornken synopsis er sEledes

ikke enf¥rdigopgave, stil eller rapport, men en koncentreret pr¥ssentation af elevens arbrejde. Fo
men vil typisk v¥re en blanding af afsmied sammenh¥ngende tedgs¥atningeopstilleti

punktform (punkter og underpunkteBx kan problemformulering, undersp &l og konklusi

nerst@E sotmeleafsnit, mensrbejdet med undersp¢ rgsmElene pr¥senteres i punktform

Synopsis kan ud over deS3sider vedl¥agges bilag af begr¥anset omfang. Riéagv¥are anvendt
materiale, som censor ikke sk¢,nnes at have tilg¥angeligt. Dog kan det ikke antages, at censor har
[¥st bilagsmateriale til pr¢,ven.

En klar og pr¥acis fremstilling i synopsenmed til at skabe et klart udgangspunkt for pr¢, @m-

sor og &saminator forbereder sig p(E grundlag af eksamensopgaven og den tilsendte synopsis. Hvis
synopsis er meget tynd eller fagligt uklar pE en r¥%kke punkter, kan en betydelig del af easaminati
nen komme til at g&E med at sp¢ rge ind til uklarhederne for at Udradesleven egentlig hanu

ders¢ gt.

Eleven m(E bruge al den viden og genbruge alt det materiale, der er samlet fra de fag, eleven har
eller har hafti l¢ bet af sin gymnasietid. Det g¥%lder ogs@E, hvis emner eller materialer er indgEet i
tidligere forl¢ b ifagene eller i almen studieforberedelse.

Eleverne kan arbejde individuelt eller i gruppe omkring deres projekt. Det kan v¥are en god ide, hvis
elever der arbejder individuelt, men med besl¥gtede emner, arbejder sammen, st¢ tter hinanden, er
hinandens krigke 1%sere og mEske ogsCE bruger hinanden til at ¢ ve sig i mundtlig freml¥ggelse.

Det er tilladt at forskellige elever afleverer enslydende synopser, da synopsen ikke indgr i b
d¢,mmelsenEleven stEr dog til ansvar for det arbejde der pr¥senteressesyhgpjledningssm-
talernekanelevernedogopfordres til at overveje, om dette for dem er en god d kan v¥are
uhyre sv¥art at udnytte en synopsis, som man ikke selv har gennemarbejdet
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Desuden skal vejlederne g¢ re det helt klart for eleverne, at AT er en individuel pr¢ve, og at de, ogsE
hvis de afleverer enslydende synopser, hver for sig skal forberede deres mundtlige pr¥sentation og
den efterf¢ lgende diskussion.

En elev m( ikke sldéfsag, men m@E gerne under eksaminationen freml3gge supplerende materiale
eller en lidt ¥ndret problemformulering i forhold til synopsens stof og problemformulEksay.
minatorog censowil i sCE fald forvente en begrundelse, ligesksaminator ogensorder har 13/4st
synopsen, m forventes at stille uddybende sp¢ rgsmEl teyaemses

7.2.1 Problemformulering og undersp¢,rgsmdl

| problemformuleringen angives deag eleven har valgt at arbejde m@&itoblemformuleringen
behandles gennem besvarelsetadntal undersp¢ rgsm@&bblemformuleringen angiver detopr
blem, der unders¢ ges i forhold til sagen, og er knyttet til hovedkonklusionen.

Er formElet med projektet at udvikle etvativt I¢ sningsforslagan dette indgE i problemfarm

leringen vedatder angives hvilket konkret probleter s¢ ges I¢st, den konkrete sammenh¥ang og

at mElet er at udvikle en innovativ I¢ sning. Det indgCEr, hvem eller hvad problemet vedr¢ rer, og om
der er en ekstern partner.

Undersp¢ rgsmElene formules€g der p(E baggrahdrbejdet med dem kan drages delkonkhusi
ner. Er undesp¢ rgsm@ie velformuleredeajil delkonklusionerndilsammen f¢re tjlat der kan da-
ges ervelunderbyggehovedkonklusionGode undersp¢ rgsmEl anga@ledddsammen en r¢d
trEd gennebehandlingen af problemforraringen ogsikrer, at eksaminanden anvender beg
fag. De kr¥ver tilsammeionkret analysarbejdeog en passende faglig kompleksitet i behamdli
gen af problemformuleringen.

| et projekt hvor m(Elet er at udvikle et innovadgshingsforslag, kan undersp¢ rgsmElene rette sig
mod at forst(E kontekst og Ersager, hvordan en innovativ I¢,sning kan se ud og hvordan dens relevan
og konsekvenser kan vurderes.

7.2.2 Diskussion af materialer, metoder og teorier
Diskussion af rateriale, metoder og teorier henviser, tivordan fagene konkret anvendes i pkeje
tet.
| synopsen beskriver eleven, hvordan undersp¢ rgsmElene behandles, og begrunder de faglige og
metodiske valgder i den forbindelse er foretaget.
Der kanf.eks.v¥are tale om
X "HS%&' B ()1%* S+, "#*- #1"L#1*"L #/150%.!'S!1#%0*#1+)!.$2-. 35&A" +!
X %*H8&3%+3$&4)!#(B80'3"IH&!" (). #2.5$!+" L ISHO (H+) 1 +#/17%+)" +3HBEH . $2-. 3$&4" 1 +1#
(3#),$61"1.1$8))8/1+) 1# *"L#/17%+)" +31+#%*#), $B##
X Y%ZA+6"1"#)566I$H#1+). 41 7% +)' +31+ %6 " 1#1+)].$2-. 3$&4AH

Diskussionen kan involvere korte begrundelser for de valgte materialer, metoder og teeriers rel
vans, alternative muligheder og eventuel tilpasning af metoder til den konkrete unders¢ gelse. Dette
kan senere i synopsen eller tikpen f¢lges op af en vurdering af de erfaringlven g¢r sig ge

nem arbejdeitforhold til fags og faglige metoders muligheder og begr¥ansninger i forhold til den
konkrete sag
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Synopsen angiver ligeledes eventuelle prioriteringer i det faglige arbejdi@novationsprojekt,
kan det v¥arghvordan det faglige arbejde er prioriteret mellem usggelse af problemstillingen,
udvikling af et I¢, sningsforslag elleurdering at I¢, sningsforslagets relevans og konsekvenser. El
ven kan fx prioritere, at anveelde af fag og faglige metoder prim3art sker i vurderingensaf I¢,
ningsforslaget.

7.2.3 Konklusioner pCE arbejdet med de enkelte undersp¢ rgsmCEl

Synopsen indeholder en pr¥sentation af arbejdet med de enkelte underspgeysis€e] hvordan

relevant fagligviden og relevante faglige metoder er anvendt til en besvarelse af hvert af undersp¢,rg
mElene.

Arbejdet med undersp¢ rgsmElene omfatter typisk unders¢ gelse og diskussion af en sag. | opgaver med
innovation indeholder undersp¢,rgsm Il typisk unders¢ gelgeralblem og pr¥asentation og vurdering

af en l¢ sning pCE problemet.

Arbejdet med undersp¢ rgsmElene kan pr¥sasenteres som s¥atninger opstillet i punktform (punkter og
underpunkter)Der konkluderes kort for hvert undersp¢ rgsml, med henblik pE den sanmmenfatte
de konklusionKonklusionermp@& undersp¢ rgsmEkameskrivessomkorte afsnit.

7.24 Sammenfattende konklusion og sp¢,rgsml til videre unders¢ gelse

Konklusionen sammenfattdivad eleven er nEet frem til gennem arbejdet med undersp¢,rgsmElene
i forhold til problemformuleringen.

Det kan v¥re en gddZi sidste fase af arbejdet med synopsen at 1%gge problemformuleringen og
hovedkonklusionen ved siden af hinanden og se, om daneanenh¥ng. Er der ikke det, beh¢ ver

det ikke v¥are konklusionen, det er galt med, men opgaven er mEske at vende tilbagertil proble
formuleringen og sk%rpe denne, s der bliver en bedre sammenh¥ang.

Sp¢rgsmEl til videre arbejde kan fx omfatte nye problimgstr, fremkommet gennem arbejdet
med sagen, uafklarede sider af projektet, eller overvejelser aff¢ dt af de valgte fags og faglige met
ders begr¥ansninger.

7.25 Litteraturliste
Litteraturlisten udformes eftete retningslinjerskolen udstikker

7.2.6 Perspektivering til studierapporten

| perspektivering til studierapporten kateven f.eks. sammenligne maaddre fag og faglige met
ders muligheder og begr¥nsningtdligere AT-forl¢ b. Heri kan indgE element¥are videnskabste
retiske overvejelser.

7.3 Talepapir og freml¥ggelsen ved den mundtlige pr¢ve

| forberedelsen til den mundtlige eksamen forventes det, at eleven genl¥aser og gent¥anker sin s
nopsis og planl¥gger den mundtlige freml¥ggelse og dialog.

Freml¥%ggelsen en pr¥sentation med udgangspurdgnopsermpE ca. 10 minuttéreml¥ggelsen

skal ikke v¥are en opl3.sning af synepsoghelesynopgnvil sj%ldent kunne anvendes som en god
disposition for en kort og koncentreret freml¥ggelse. En disposition eller et talepapir kan tjene til at
holde de r¢ de tr(Ed og kan v¥are udformet, sCE det skriftlige st¢ ttepapir underbygger en &t pr3asent
tion uden egentlig opl¥sninBele af synopsekan typiskindg(E i talepapiret.
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Eksempel: Disposition / talepapir

Dispositionen eller talepapirkan som regalummes pE Zn &itle og kan indeholde:
En indledning, hvor eleven pr¥senterer emnet og problemformuleringen. Det er vigtigt for sammenh3
freml¥aggelsen, at unders¢,gelsens hovedresultater/konklusioner pr¥senteres i denne f¢ rste fase.
En punktopstillig med hovedog underpunkter om de problemstillinger fra synopsen, som eleven har n
vil blive forklaret og uddybet ved eksamekrives i hels¥tninger i talepapirétandet let forlede til opl%«
ning.
Evt. en gennemgang af nyt stof, der er kommesitllen synopsen blev afleveret
En redeg¢relse for, hvordan fagenes metoder er blevet anvendt, og for hvorledes det faglige samspil
en indsigtsom detenkelte fag ikke kunne give
En udvidet perspektivering eller en revideret konklusion evt. gGupal af nyt stof
En kobling til elementer fra studierapporten
Undervejs kan der gives forslag til emner for den efterf¢ Igende dialog, fx konsekvenser, metodeproblemer; pe
ver.
| udarbejdelsen af talepapitaindet ogsE overvejes, hvordan og melite hj%lpemidler den mundtlige pr¥ssentati
skal foregCE.

Det er ikke et krav, at der foreligger et talepapir ved pr¢,ven. Det er eksaminandens eget valg.

7.4 Dialogen ved den mundtlige pr¢ve
Tidsrammen for den mundtlige pr¢ ve betyder, at elevens pr¥seifitatientesnormaltat holde
sig inden for en ramme @@ 10 minutter, hvilket giver ca. 14 minutter til dialogen.

Eksempel: Sp¢rgsm&El eksaminanden kan forvente til sin freml¥%ggelse

Hvis problemformuleringen og freml¥4ggelsen ikke er klart fokuseret, mE eksaminanden forvente, at der i san
stilles sp¢,rgsmCEl som:
If¢,|ge opgaveformuleringen skulle du v¥lge en (sag ...). Hvad er det i grunden for en sag du har valgt]
Hvad var igrunden din problemformulering? Og hvad er din hovedkonklusion?
+YRUIRU KDU GX HIHQWOLJ YDOJW GLVVH IDJ" . XQQH GX LNN

Dialogen tager i ¢ vrigt sigte pE at afd¥skke, i hvilket omfang eksaminanden levee dadiilge

mCl. De faglige m&Il sammenholder den konkrete sag med de mere principielle overvejelser om bl.a.
videnskabelig tankegang, faglige metoder, fagenes muligheder og begr¥nsninger, og eksaminanden
M sEledes forvente, at der stilles sp¢ rgsm@di3skkera om eksaminanden kan s%tte sagen ind i

relevante sammenh¥ange, kan generalisere, diskutere, problematisere osv.

Eksempel: Typer af sp¢rgsmEl eksaminander kan m¢ de i samtaledelen

Hvilket bel¥.g i form af kilderempiri mv. er der for pEstanddrypotesen fovm¥sssighedernix "

Er der tale om sikker viden, om en sandsynligg¢relse af en pEstand eller om en hypotese?

Er det forfatterens mening, eller noget man ved?

Hvordan er materialet indsamlet? Er det repr¥sentativt? Kan der v¥re andet mdegrgiler andre forla-
ringer?

Er det en Ersagssammenh¥ang, vi ser her? Kunne Ersag og virkning v¥re anderledes?

Hvad er den bagvedliggende intention bag det, der her udspiller sig? Hvilken trov¥rdighed vil du till¥a
fremstilling, vi her ser.

Der taks i materialet om en model. Hvad er hensigten hermed? Hvordan er forholdet mellem modeto
lighed? Er informationstabet ved modelleringen af mindre betydning?

Hvad er forskellen p(E hverdagssprog, kunstens sprog og videnskabssprog? Hvad er focskalignma-
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tationsformer, vi her moder?
— Hvordan vil du karakterisere de argumentationsformer, der anvendes i materialet? Er argumentationen forstaet
i sin historiske kontekst?

7.5 Studierapport

Det er eleven, der har ansvaret for, at studierapporten er udarbejdet, og at den medbringes til pro-
ven. Skolen kan treffe foranstaltninger, der sikrer, at eleven har udfyldt sin studierapport, og at den
foreligger i eksamenslokalet, men skolen har ikke noget eksamensjuridisk ansvar for dette.

Studierapporten rummer — som en slags logbog — en oversigt over de af eleven gennemforte forlgb i
almen studieforberedelse med angivelse af emner og deltagende fag. Gennem gymnasieforlabet har
eleven arbejdet med mange fag og med fag fra alle hovedomrader. I dette arbejde har eleven medt
og selv anvendt viden, metoder og teorier fra mange forskellige felter.

Ved eksamen har eleven valgt to fag og koncentrerer sig om nogle specifikke metoder og teorier.
Derfor vil det vaere naturligt at drage sammenligninger til nogle af de forleb, der er omtalt i studie-
rapporten, for at understrege pointer om fagenes muligheder og begreensninger, om forskelle mel-
lem hovedomréader. Sadanne emner kan ogséa inddrages ved den mundtlige prove, bade af eksami-
nanden selv og af censor og eksaminator.

8. Evaluering

Elevernes evne til at opfylde mélene i almen studieforberedelse evalueres lobende. Evalueringen
skal koordineres med progressionen i undervisningen i fagene. I det samlede forleb i almen studie-
forberedelse skal eleverne made et bredt spektrum af evalueringsformer, og disse skal afpasses efter
undervisnings- og arbejdsformer, tidspunktet i forlebet og det konkrete emne.

I lobet af 4. semester gennemfores et forlab med udarbejdelse af en synopsis og fremleggelse heraf
under provelignende former. Ved evalueringen skal der legges vegt pé, i hvor hgj grad den enkelte
elev er i stand til, med udgangspunkt i en afgraenset sag inden for almen studieforberedelse, at indga
i en faglig dialog.
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8.1. Karakterbeskrivelse

12 | Fremragende pre- | Med relation til en sag afgraenser og behandler eksaminanden en pro-
station, der demon- | blemformulering fremragende med ingen eller fa uveesentlige mangler
strerer udtemmen- | og kombinerer og anvender sikkert relevant viden, begreber, teori og
de opfyldelse af de | metoder fra de indgéende fag.
faglige mél i AT, Eksaminanden vurderer nuanceret de indgaende fags og faglige meto-
med ingen eller f4 | ders muligheder og begraensninger i forhold til den valgte sag, gor sig
uvesentlige mang- | pd sikker vis elementare videnskabsteoretiske overvejelser i forhold til
ler den konkrete sag og perspektiverer sagen indsigtsfuldt.

7 | God preastation, Med relation til en sag afgranser og behandler eksaminanden en pro-
der demonstrerer blemformulering godt og kombinerer og anvender overvejende sikkert
opfyldelse af de relevant viden, begreber, teori og metoder fra de indgéende fag.
faglige mél i AT, Eksaminanden vurderer nogenlunde nuanceret de indgaende fags og
med en del mangler | faglige metoders muligheder og begrensninger i forhold til den valgte

sag, gor sig elementare videnskabsteoretiske overvejelser i forhold til
den konkrete sag og perspektiverer sagen.

02 | Tilstraekkelig pree- | Med relation til en sag afgrenser og behandler eksaminanden en pro-
station, der demon- | blemformulering usikkert og kombinerer og anvender relevant viden,
strerer den mini- begreber, teori og metoder fra de indgéende fag pé et minimalt accepta-
malt acceptable belt niveau.
grad af opfyldelse | Eksaminanden vurderer usikkert de indgdende fags og faglige metoders
af de faglige mali | muligheder og begrensninger i forhold til den konkrete sag, gor sig ikke
AT egentlige elementare videnskabsteoretiske overvejelser og perspektive-

rer kun i yderst begrenset omfang sagen.

Ved bedemmelsen tages der hensyn til projektets faglige kompleksitet og sverhedsgraden af det
inddragede indhold fra fagene.

9. Vejledning ved den afsluttende eksamensopgave

I lzereplanens afsnit om den afsluttende preve hedder det: Eksaminanden veelger en sag og en fag-
kombination med to fag, hvoraf det ene skal veere pd mindst B-niveau. Eleven kan kun veelge blandt
de fag, eleven har haft, og hvert fag skal indgd pd det hgjeste niveau, eleven har haft faget pa. Sko-
len udpeger vejleder(e) for den enkelte eksaminand.

Eksaminanden udarbejder en synopsis af et omfang pa 3-5 sider med udgangspunkt i emnet og in-
den for den valgte fagkombination.

Vejledningen er knyttet til elevens arbejde med sagen og udformning af synopsis. Nér synopsis er
afleveret, er den individuelle vejledning af den enkelte elev som forberedelse til den mundtlige pro-
ve slut. Laereplanens terminologi med brug af ordet eksaminand i stedet for elev understreger yder-
ligere, at det er en eksamensbegivenhed, der omtales, og at den skal respekteres som sadan.

Vejledningen skal primaert:
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— hjelpe eleven med at finde og afgreense en sag — ud fra arets eksamensopgave — som eleven
kan behandle pa et godt fagligt niveau
— hjxlpe eleven med at udforme en problemformulering ud fra den valgte sag.
Rektor har mulighed for at nedsette et udvalg af ’superbrugere”, som far adgang til ressourcerum-
met, for opgaven offentliggeres, saledes at de umiddelbart efter offentliggerelsen kan svare pa
spergsmal om materialer og muligheder.

Eksempel pa udnyttelse af ressourcerne til vejledning

—  8-12 lzerere fér et antal timer for at saette sig grundigt ind i, hvad der findes af materialer i ressourcerummet.
Disse laerere er i perioden blandt andet ressourcepersoner for skolens gvrige lerere.

—  Der gennemfores kollektiv vejledning 2 halve dage kort efter offentliggerelsen.

—  Skolen har forud, fx i forleb i 2.g eller i efterdret i 3.g, givet eleverne traening i at bruge nogle bestemte vaerk-
tojer, sé de selv kan komme i gang, og sa de mere pracist kan formulere, hvad de har brug for fra vejledernes
side.

—  Skolen tilskynder elever, der arbejder med beslagtede emner og samme fag, til at danne lese og skrive-
grupper, hvor de stetter hinanden og er hinandens kritiske lasere.

— Skolen planlegger skemafrie dage for 3.g’erne i skriveperioden. For disse dage laegges et skema, der gor det
muligt for 3.g’erne at treffe deres forskellige vejledere.

Den forste del af vejledningen vil normalt have mere generel karakter. Her drejer det sig om at fa
eleverne i gang med at gare sig overvejelser om sag og fagkombination. Et vaerktej hertil kan vare
at give eleverne lektier for til forste vejledningsarrangement, fx kan man kraeve, at de har laest nogle
af artiklerne i ressourcerummet og gjort sig notater i forbindelse hermed.

Naér eleverne har valgt sag og fagkombination udarbejder skolen den endelige vejledningsplan, og
hver enkelt elev tildeles vejledere i de valgte fag. Vejledning er ikke undervisning, og det er der
heller ikke ressourcer til. Vejledningen har karakter af samtaler, hvor lererne / vejlederne er spor-
gende sparringspartnere for eleverne i processen med at afgrense stoffet, udforme og skarpe pro-
blemformuleringen og tilrettelaegge undersegelsen af den konkrete sag.

Eksempel: Hvordan kommer eleven i gang?

For at vaere sikker pa at en sag kan danne basis for en undersegelse, kan eleven og/eller dennes vejleder i den indle-
dende arbejdsfase stille folgende spergsmal:
—  Hvad sperges der om? (Var pracis. Hvad er undersegelsens hovedspergsmél? Dette skal senere danne
grundlag for problemformuleringen.)
—  Hvorfor sperges der? (Hvorfor er sagen interessant? Hvad er undersegelsens faglige formél?)
—  Hvilket materiale underseges? (Empiri? Data? Feenomener? Artikler? Boger?)
—  Huvilken teori / hvilke metoder skal anvendes? (Hvilke fag er i spil? Hvilke omrader af fagene? Hvilke faglige
metoder?)
—  Hvordan vil du gé frem i din undersogelse? (Har du en arbejdsplan og en forste ré disposition til synopsis?)
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10. Opgave i almen studieforberedelse med krav om innovativt lgsningsforslag

I formalet for almen studieforberedelse indgar ifelge leereplanen, at ’Almen studieforberedelse har
til formadl at udfordre elevernes kreative og innovative evner og deres kritisk sans i anvendelse af
faglig viden gennem fagligt samarbejde...” .

10.1. Opgaveformulering

En opgave i almen studieforberedelse med innovation kan indeholde krav om at udarbejde en pro-
blemformulering og et innovativt lasningsforslag og krav om at vurdere losningsforslaget.

Ved innovativt lesningsforslag forstas, at forslaget har verdi for andre og tilferer den konkrete
sammenhang (konteksten) noget nyt. Forslaget behever dermed ikke at vare nyt i absolut forstand,
men det bidrager med noget nyt i den konkrete sammenhang.

En eksisterende lgsning fra en anden sammenheng kan tilfere et ulgst problem noget nyt i den un-
GHUV{iJWH VDPPHQK QJ )[ NDQ "VXSHUF\NHOVWLHU " kGHU ILQ
problemer i Kebenhavn. Tilsvarende er en app ikke noget nyt, men den kan vere et nyt lesningsfor-
slag til en given borgmester, der gerne vil brande sig bedre over for unge valgere.

Ved vurdering af lgsningsforslaget forstas, at forslagets relevans og konsekvenser vurderes.

10.2. Synopsis

Synopsen skal indeholde de punkter, der er anfert i leereplanen:
- titel og fagkombination
- problemformulering

o Her angives, hvilket konkret problem der sgges lost, den konkrete sammenhang
(konteksten) og at mélet er at udvikle en innovativ lesning. Det indgar, hvem eller
hvad problemet vedrerer, og om der er en ekstern partner.

- preesentation af de underspgrgsmdl, der er arbejdet med

- diskussion af hvilke materialer, metoder og teorier, der er relevante i arbejdet med under-
sporgsmdlene

- konklusioner pa arbejdet med de enkelte underspgrgsmdl
Sidstneevnte tre punkter kan fx deekkes med en behandling af felgende spergsmal:

o Hvad handler problemet om, og hvad er problemets arsager, omfang og konsekven-
ser?

o Hyvilken faglig viden og hvilke faglige metoder er anvendt for at undersege proble-
met, udvikle losningsforslaget og/eller vurdere losningsforslaget? Der er en underse-
gelse, et lgsningsforslag og en vurdering heraf, men eleven kan prioritere hvordan
fag og faglige metoder anvendes i de forskellige dele af projektet. Eleven kan fx pri-
oritere, at anvendelse af fag og faglige metoder primert sker i vurderingen af los-
ningsforslaget

o Huvilket innovativt lesningsforslag inkl. evt. produkt er udarbejdet? Praesentation af
losningsforslag inkl. omtale og illustration af evt. produkt.

o Hvordan er lesningsforslaget inkl. evt. produkt en losning af problemet, og hvilke
konsekvenser har lgsningsforslaget i gvrigt? Vurdering af lesningsforslagets relevans
fx pa baggrund af eksperimenter, mulige scenarier eller fremlaeggelse for ekstern
partner. Vurdering af lgsningsforslagets konsekvenser fx pa baggrund af relevante
samfundsmassige, etiske, @stetiske eller miljomeessige kriterier.
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I Hvordan vurderes fagenes og de faglige metoders muligheder og begr¥nsninger i
forhold til unders¢ gelsen, I¢ sningsstaget og/eller vurdering af I¢ sningsforslaget?
Her indgr videnskabsteoretiske overvejelser.
I sammenfattende konklusion relateret til problemformulering
I Hvordan og i hvor h¢j grad er problemet I¢ st gennem det innovative |¢ sningsforslag?
I litteraturliste
I pespektivering til studierapporten

10.3.Mundtlig freml¥ggelse: Pr¥asentation ud fra synopsis

Mundtlig freml%.ggelse i en opgave med innovation foregEr efter g¥ldende 1%replan:

En pr¥sentation med udgangspunkt i synopsen og en uddybende dialog.

Pr¥sentatioen indeholder en omtale af I¢,sningsforslaget jf. forslag til undersp¢ rgsmEIl n¥vnt ove
for under synopsis.

Pr3sentationen danner udgangspunkt for en dialog om anvendelse af fag og faglige metoder i u
ders¢ gelse af problemet, udvikling af I¢,sningsforslagétlier vurdering af I¢ sningsforslaget. He
under kan indg(E fagligt begrundede afgr¥nsninger og valg.

Det anbefales, at den samlede pr¥sentation inkl. omtale af I¢,sningsforslag med et evt. produkt tager
10-12 minutter. Omtale af et evt. produkt kan indebadd kort fremvisning af produktet eller dele
heraf.

10.4.Bed¢ mmelse ud fra de faglige m@&lmen studieforberedelse

Bed¢mmelsen er en vurdering af, i hvilket omfang eleven lever op télglige ml i [%replanen
for almen studieforberedelse:

Eleverneskal kunne:

I tilegne sig viden om en sag med anvendelse af relevante fag og faglige metoder

I I enopgave almen studieforberedelseed innovation bed¢ mmes, hvordan fagene og
deres metoder er anvendt til at unders¢ ge sagen, til at udarbejde I¢ sningsigediag
til at vurdere I¢ sningsforslaget. Der er en unders¢ gelse, et I¢ sningsforslag ogeen vurd
ring heraf, men eleven prioriterer hvordan fag og faglige metoder anvendes i de forske
lige dele af projektet.

I foretage valg, afgr¥ansning og pr¥acisering i arbejdet med sagen og p(E dette grundlag opstille
og behandle en problemformulering samt selvst¥andigt freml¥zgge resultatet heraf

I 1 enopgave almen studieforberedelseed innovation vil udgangspunktet v¥are @t u
VLNOH HQ LQQRYDWLY OjVQLQJ Sn HW NRQNUHW SUREO
her betyde at unders¢,ge problemet og udarbejde og vurdere et innovativt |¢,sningsfo
VODJ 'HW VYDUHU WIE®@ BDMRERAKORGOMHMaVE aB @R RUPDO
studieforberedelséypisk vil betyde at unders¢,ge og diskutere et problem/en sag.

I Bed¢mmelse af elevens kompetence til at udarbejde et innovativt I¢,sningsforslag sker p(E
baggrund af elevens begrundelse for forslagets v3ardi for andre og elevens argumentation
for hvordan det tilf¢ rer den konkrete sammenh¥ang (konteksten) noget nyt.

I Af hensyn til det samlede omfang og muligheden for at komme i dybden, kan eleven a
gr¥anse og pryacisere, hvordan det faglige arbejde prioriteres mellem de enkelte dele af
projektet. D& kan fx fortrinsvis ske i unders¢ gelse af problemet, pE udvikling-af I¢,
ningsforslaget eller pE vurdering af I¢ sningsforslaget.

I perspektivere sagen
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o Bedemmelse af, om eleven kan perspektivere til studierapporten og evt. til andre sam-
menhzange eller mulige losningsforslag.
- vurdere de forskellige fags og faglige metoders muligheder og begreensninger i forhold til den
konkrete sag
o Ien opgave i almen studieforberedelse med innovation vurderer eleven fagenes og de
faglige metoders muligheder og begransninger i forhold til undersggelsen af problemet,
udviklingen af lasningsforslaget eller vurderingen af losningsforslaget.

f Faglige metoder kan bade vare metoder til undersegelse af underspergsmal eller
metoder relateret til praktiske anvendelser af fagene til eksempelvis produkt-
fremstilling eller ivaerksattelse og formidling af lasninger.

- demonstrere indsigt i videnskabelig tankegang og gore sig elementcere videnskabsteoretiske
overvejelser i forhold til den konkrete sag
o Ienopgave i almen studieforberedelse med innovation kan eleven opfylde dette faglige
mal ved at demonstrere videnskabelige tankegange i behandlingen af problemet eller ved
at knytte videnskabsteoretiske begreber til sin vurdering af fagenes og de faglige meto-
ders muligheder og begrensninger. Begreberne kan fx vaere kvantitativ/kvalitativ, induk-
tiv/deduktiv eller kausal/intentionel.

11. Vejledende opgaver i almen studieforberedelse med innovation
Opgaver fra UVM i forbindelse med forseget med innovation i almen studieforberedelse 2012-
2013:

Fremtidens by

Du skal vaelge og undersgge en sag, der rummer et problem i relation til fremtidens byudvikling. Du
skal udarbejde en problemformulering og et innovativt lesningsforslag, hvor nyskabelse i forhold til
byens liv og/eller funktioner spiller en vaesentlig rolle for lesningen. Lesningsforslaget og dets rele-
vans skal fagligt begrundes og vurderes.

Det innovative lasningsforslag kan veare et selvstendigt fremstillet produkt eller en beskrivelse af
en mulig lesning. Dit lesningsforslag kan bygge pé en undersggelse med indsamling af ny viden
eller med en ny sammenstilling af kendt viden.

Du skal vaelge to fag, hvoraf det ene er pa mindst B-niveau og anvende disse i besvarelsen af opga-
ven.

Branding

Du skal afgrense og undersoge en sag, der rummer et autentisk problem. Du skal udarbejde en pro-
blemformulering og et innovativt lesningsforslag, hvor branding spiller en vesentlig rolle for los-
ningen. Leosningsforslaget og dets relevans skal fagligt begrundes og vurderes.

Det innovative lgsningsforslag kan vaere et selvstandigt fremstillet produkt eller en beskrivelse af
en mulig lesning. Dit lesningsforslag kan bygge pé en undersegelse med indsamling af ny viden
eller med en ny sammenstilling af kendt viden.

Du skal vaelge to fag, hvoraf det ene er paA mindst B-niveau og anvende disse i besvarelsen af opga-
ven.

Opgaverne kan bruges som skabelon for andre emner jf. lereplanen om, at der i AT arbejdes med
betydningsfulde natur- og kulturfeenomener, almenmenneskelige spgrgsmadl, vigtige problemstillin-
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ger og centrale forestillinger fra fortid og nutid. Man kan fx omskrive Fremtidens by til en opgave
om Katastrofer og Branding til en opgave om Digitalisering:

Katastrofer

Du skal vaelge og undersgge en sag, der rummer et problem i relation til en katastrofe. Du skal ud-
arbejde en problemformulering og et innovativt lasningsforslag, hvor nyskabelse i forhold til hand-
tering af katastrofens konsekvenser spiller en vasentlig rolle for lasningen. Lasningsforslaget og
dets relevans skal fagligt begrundes og vurderes.

Det innovative lasningsforslag kan vere et selvstendigt fremstillet produkt eller en beskrivelse af
en mulig lesning. Dit lesningsforslag kan bygge pé en undersegelse med indsamling af ny viden
eller med en ny sammenstilling af kendt viden.

Du skal vaelge to fag, hvoraf det ene er pd mindst B-niveau og anvende disse i besvarelsen af opga-
ven.

Digitalisering

Du skal afgrense og undersoge en sag, der rummer et autentisk problem. Du skal udarbejde en pro-
blemformulering og et innovativt lesningsforslag, hvor digitalisering spiller en vaesentlig rolle for
lesningen. Lesningsforslaget og dets relevans skal fagligt begrundes og vurderes.

Det innovative lasningsforslag kan vere et selvsteendigt fremstillet produkt eller en beskrivelse af
en mulig lesning. Dit lgsningsforslag kan bygge pé en undersogelse med indsamling af ny viden
eller med en ny sammenstilling af kendt viden.

Du skal vaelge to fag, hvoraf det ene er pa mindst B-niveau og anvende disse i besvarelsen af opga-
ven.

Man kan desuden anvende tidligere eksamensopgaver med ressourcerum, hvor man tilfejer en B-
opgave med innovation. De kan f.eks. udformes som nedenfor:

At veere pa tmuligheder og problemer

A. Du skal undersoge og diskutere en sag, hvor selviscenesattelse og/eller overvagning medbrug af
moderne teknologi spiller en vaesentlig rolle.

Du skal vaelge to fag, hvoraf det ene er pa mindst B-niveau, og anvende disse i besvarelsen af opga-
ven.

B. Du skal undersoge et problem, hvor selviscenesattelse og/eller overvigning med brug af moder-
ne teknologi spiller en vasentlig rolle, og du skal udarbejde og vurdere et innovativt lesningsforslag
vedr. problemet.

Du skal vaelge to fag, hvoraf det ene er pa mindst B-niveau, og anvende disse i besvarelsen af opga-
ven.

Katastrofen tarsager og konsekvenser

A. Du skal veelge en sag, hvor en bestemt katastrofe spiller en vasentlig rolle.

Du skal udarbejde en problemformulering samt en synopsis, hvor den valgte katastrofe, dens arsa-
ger og/eller konsekvenser belyses. Som et led i din fremstilling af den valgte sag skal du gere rede
for din brug af begrebet katastrofe og begrunde dit valg af materiale.

Du skal anvende viden og metoder fra to fag. Det ene fag skal vere pa mindst B-niveau. De to fag
skal veere fra hvert sit hovedomrade.

B. Du skal veelge en sag, hvor en bestemt katastrofe spiller en vasentlig rolle.
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Du skal udarbejde en problemformulering samt en synopsis, hvor den valgte katastrofe g dens E
sager eller konsekvenser belyses, og du skal udarbejde og vurdere konsekvenserne af et innovativt
I¢, sningsforslag, dekan forebygge lignende katastrofer i fremtiden eller begr¥anse katastrofens ko
sekvenser.

Du skal anvende viden og metoder fra to fag. Det ene fag skal v¥are pE mindauBDe to fag

skal v¥are fra hvert sit hovedomrEde.

Kampen for det gode liv

A. Du skal v¥lge en sag, hvor en kamp for det gode liv st&Er i centrum. Du skal unders¢,ge og disk
tere b(Ede den opfattelse af det gode liv, der ligger bag, og kampens midler i forhold til mElet.

Du skal udarbejde en problemformulering og en synopsis, hvor dge kamp for det gode liv

belyses gennem anvendelse af viden og metoder fra to fag. Metoderne skal v¥are forskellige, og
det ene fag skal v¥re pE mindsivg@au.

B. Du skal v¥lge en sag, hvor en kamp for det gode liv stEr i centrum. Du skal underepfse den
telse af det gode liv, der ligger bag, og du skal udarbejde og vurdere et |¢ sningsforslag, der er inn
vativt i forhold til kampens ml og/eller midler.

Du skal anvende viden og metoder fra to fag. Metoderne skal v¥are forskellige, og det ene fag skal
v¥are pE mindstiveau.

12. Studiemetoder og arbejdsformer thvordan fCEr vi alle med?

If¢ lge 13replanen skal almen studieforberedetbakle elevernes studiekompetence gennem bevidst
og systematisk besk¥sftigelse med studiemetoder og arbejdsformer

Skolen skal gennerplanl¥gning af det samlede forl¢ b i almen studieforberedelse fra 1.9 til 3.g
sikre, at der skabes progression med hensyn til forl¢ benes sv¥rhedsgrad, indholdsm3¥ssigt og m
todisk, arbejdsform, produktkrav, formidlingsform og elevernes mesihestlse.

Studiekompetencen har i AT desuden et indholdsm¥assigt aspekt, nesaligragénholde viden og
metoder mellem fag

En r¥%kke af de mere komplekse studiemetoder og arbejdsfalengrne sarligt m¢,der i AT, er et
v¥ssentligt element i uddannelsensdéeforberedende sigteg de kan give et stort udbytte i forhold
til undervisningen i fagene.

Det er imidlertid erfaringsm¥assigt vanskeligt for eleverne at danne sig et overblik over det treErige
forl¢b i AT fér meget sent i forl¢ bet.

Det kan ogsE wWaanskeligt for mange elever at se sammenh3¥ang fra forlg b til forlg b, nEr 134rere
og fag skifter.

En r¥%kke arbejdsformer i AT udfordrer mange elever. Det er arbejdsfatendmytter sig til at

styre projektarbejde, kombinere flere fag, vejledning og jgsisskrivning.

For atalle elever fEr et godt udbytte af AT, kan der i forhold til studiemetoder og arbejdsformer
fokuseres p(E elevens forstEelse for:

x Lighederog forskelle mellem AT agyfaringer fra grundskolen

X Progressionen gennem de tre (Er

X MCEI og remmer for det enkelte forl¢ b

X Arbejdsformerng studiemetodesom s¥arligt kendetegner AT
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12.1 Elevforuds¥stninger fra grundskolen

Eleverne kommer fra grundskolen med foruds¥stninger og forforst@Eelser i forhold til at adsejde pr
blemorienteret, projektorganiseret og fordybe sig i emner pC tv3ars af fag, som de bringer med ind i
AT.

| projektopgaven i 9. klasse arbejdes der med at stille undringssp¢,rgsmcl til et givet emne, som kan
involvere alle fag. Eleverne afgr¥anser emnetdttilelemne, kategoriserer og omformulerer sp¢,rg
mElene og udarbejder en problemformulering. Problemet unders¢,ges gennem indsamling af viden
og udmg¢ntes i et produkt og en freml¥aggelse. Produktet kan v¥re en rapport, drama, ed-nyhedsu
sendelse, en novelle &ysisk produkt eller lignende. Projektet freml3%gges og bed¢ mmes.
Projektopgaven i 9. er n¥armere beskrevehgfEf/www.uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Fakta
om-folkeskolen/Projektopgavery http://www.emu.dk/modul/projektopgavénklasse Det anbed-

les dog at orientere sig p(E lokale skoler, idet det konkrete arbejde kan udmg¢ ntes forskelligt.

Elevene kommer pE samme m&Ede med foruds¥stninger i forhold til at udforme en synopsis. Her kan
der fx tr¥%kkes pCE elevens erfaringer fra synopsispr¢,ven i dansk (pr¢ veform B) og outline i engelsk.
Pr¢ vevejledninger med uddybning af indhold kan findes pCE:
http://www.uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Afsluttermteever/Forberedelse/Proevevejledninger

Gymnasiet kan udnytte foruds¥stninger og forforst(Eelset weidntere sig i hvordan eleverne har
arbejdet i grundskolen og tydeligg¢ re konkrete ligheder og forskelle. Det kan fx ske i forbindelse
med de f¢rste Aforl¢, b, bEde ved introduktion til arbejdsformer og i forbindelse med evaluering.

12.2 Progressiongennemdetre Er

Elevernes forst(Eelse af den progression de kan forvente gennem AT kan have stor betydning for
deres overblik, motivation og fornemmelse af at I3%re noget relevant. Progressionsplanen kan fo
midles pCE flere mEder. En oplagt mulighed #g¥ngelig og forstEelig elevrettet progression

plan, der inddrages I¢,bende.

Ved at inddrage progressionsplanen konkret i evalueringen af de enkelte forl¢ b, kan eleverne f(E
overblik over hvad de har 13rt og knytte succesoplevelser til deres fagligecaRyegressionsgk

nen og sammenh¥ing i den I¢bende evaluering kan fastholdes af klassens teaml3arere eller bestemte
af klassens I3rere, der tildeles dette ansvar.

| arbejdet med progression kan studierapporten med fordel inddrages. Det kan g¢,res wed i forbi
delse med evalueringen af de enkeltefaill¢ b at s¥atte tid af til udfyldelse af studieplanertibg
perspektivering af det afsluttede forl¢ b til tidligere afholdte forl¢ b.

Skolen kan knytte konkrete vejledninger og guides til progressionsplanen ogelte éorl¢ b i

forhold til bestemte arbejdsformer og studiemetoN€Er eleverne mestrer arbejdsforsmn ke-
skrevet i guidenkan de variere og tilpasse arbejdsformen i efterf¢ Igende forlg b og i fagene.
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Eksempel p&E indhold af en elevrgitegressionsplan

For hvert ATforl¢ b angives:

X
X
X

Form(El: Hvad er forl¢, bets overordnede form(El i forhold til det samlede forl¢ b?
Rammer: Placering i skemaet, timem%sssigt omfang, elevtid
MCEIl: Hvilke AFIDJOLJH PnO NRPSHWHQFHU RJ DUEHMGVIR

kan tilpasses og uddybes i forhold til forl¢ bets placering i den samlede progression

X
X

Eksempel: Progressionsplan for AT1 og AT2:

Progression: Hvilke tidligere ATaglige m&l skal tr¥anes
Produkter: Krav til feml3aggelse, skriftlige produkter, synopsis ol.

AT1 AT2
FormCEl AT1 skal introducere dig til fe AT2 skal introducere dig til hvordan du-a
mElet med AT og projektarbejd | bejder problemorienteret dgsningsorierd-
formen i AT. ret.
Rammer Uge 44 Uge 5
To studieretningsfag Tre fag, et fra hvert sit hovedomr(Ede
MCEI Du skal 1%re at Du skal 1%re at

-tilegne sig viden om en sag meg
anvendelse af to fag og deregfa
lige metoder

-anvende skolens muligheder for
informationss¢,gning

-planl¥gge og gennemf¢ re ebpr
jekt i en gruppe

-forberede dig til en vejlednirsg
samtale med dine |3rere
-anvende skolens-gystem til vg
ledning fra dine 13rere
-sammenfatte resultaterne af din
unders¢ gelse i en synopsis

-anvende idegeneiiagsv¥arkte jer til at finde
en god sag der kr¥aver en ¢ sning

-se fagenes muligheder og begr¥ansninge
forhold til en konkret sag

-afgr¥anse og pr¥acisere et problem
-udarbejde en problemformulering
-udarbejde undersp¢,rgsml der involverg
viden og metodefra to af fagene
-anvende idegenereringsv¥arkte jer til dvi
ling af et I¢ sningsforslag i forhold til pr
blemet

-udvikle et I¢ sningsforslag der bidrager m
noget nyt den konkrete sammenh3ang

Progression

Ved evalueringen sammenligner
vi med jeres erfarirgy fra 9./10.
klasse

Du skal
-anvene v¥arktejerne fra ATL1 til projak
planl¥gning og styring

Produkter

-En synopsis der sammenfatter
unders¢ gelsens resultater

-En mundtlig pr¥sentation der

viser resultatet af jeres arbejde

-En projektbeskrivelse bestEeaft indlal-
ning, problemformulering, undersp¢,rgsmd
0g metodebeskrivelse

-L¢ sningsforslag

-Pr3sentation af resultaterne af jeres proj
i en synopsis

Elevernekreativeog innovativeevnerkan udfordres gennem forlg b med innovationsundervisning.

En progression kan her omfatte flere relevante arbejdsformer som:

x kontakt til eksterne partnere, fra arrangerede studiebes¢ g til elevernes ops¢ gende arbejde

X idegenerering, fra frie ideer til ideefarhold til vurdering af I¢,sningsforslagslevansog kan-

sekvenser
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x formidling og iv¥rks¥attelse, fra formidling i klassen til formidling eller iv¥arks%ittelse eksternt

Eksempel: Progressionsplanl¥gning af innovationsforl¢ b

Et enkelt innovationsforl¢ b:
Klassen bes¢ ger en aftager, som pr¥asenterer en problemstilling. Klassen s¥atter sig ind i re
viden om problemstillingen i de to fag. Eleverne genererer ideer til I¢ sning, udv¥lger de beg
ideer og pr¥senterer dem for aftageren.

Et innovationsforl¢ bmed st¢ rre faglige krav til eleverne:

Klassen pr¥ssenteres for et emne, der rummer en r¥%kke problemstillinger og faglige, metod
tidsm¥assige rammer for Afbrl¢ bet. Klassen unders¢ ger emnet med brug af relevant faglig v
og med brug af interviewsed interessenter, eller en feltunders¢ gelse. Grupperne formuleret
konkrete problem og idegenererer pC I¢ sningsmuligheder. Grupperne opstiller vurderingsk
forhold til et I¢ sningsforslags relevans og udv¥lger den bedste I¢ sning. L¢, snivigentpres for
klassen eller evt. interessenter.

12.2M&I og rammer for de enkelte forl¢,b

Eksempel: Rammer om det enkelte emneforl¢b

Eleverne orienteres fra starten af-#drl¢ bet om:

x Skema: Eleverne f(Er altid et skema med angivelse af aktiVitegerhemanding mv. i derfo
skellige timer.

X Projektbeskrivelse: De deltagende |34rere formulerer, hvad den overordnede ide med-en
I¢ bet er.

X Materialer: Eleverne fEr f¢ r starten materialer, der skal bruges i ugen.

x Produkt: Eleverne informeres om, hvilgeodukter forl¢ bet skal afsluttes med, og hvad der
skal arbejdes videre med i fagene.

x Evaluering: Eleverne informeres om hvilke 134ringsm3assige ml i forhold til indhald og ¢
bejdsformer de skal forholde sig til, og eventuelle bed¢ mmelseskriteriéolddil produkt og
freml¥ggelse.
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Eksempel p&E evaluering af forl¢ b

For hvert ATtema udbygges evalueringsskemaet med de m(l og arbejdsformer der intrody
Skemaet anvendes til elevens refleksion over egen I34ring, og f¢lges ogeakeel dr¢ ftelse pE
klassen af hvad der er 1%rt gennem temaet.

Evaluering af AT4
Udfyld din studierapport for temaet

1.
2.

NCr du har gjort dette, skal du kort se den igennem, og t%nke over hvad du har [3art i

hvordan det h%nger sammen med de tidtiger-forls b

Relevante ATm(EI og arbejdsfo
mer

T¥nk AT-forl¢ bet iga-
nem:

Hvad har du 134rt i forhol
til dette mEI?

Se pC din studierappor|
Hvad har du tidligere 13
om dette?

-opstille en problemformulering
og relevante undersp¢ rgsmCl

-behandleproblemformuleringen
ved anvendelse af flere fag og-
res metoder

-udvikle relevante |¢ sningsforsl

-vurdere de forskellige fags og
faglige metoders muligheder og
begr¥snsninger i forhold til den
konkrete sag

-dokumenterelin unders¢ gelse
ensynopsis

-freml34gge resultatet af arbejdg

-planl3gge og gennemf;ee pio-
jekt i en gruppe/individuelt

-fE udbytte af vejledning og die¢
back

AT skal tilrettel3%2gges med en progression i elevernes medindflydelse. Medindflydelse foruds¥atter
ateleverne har den forn¢ dne forstEelse for form@&Elet med AT og det enkelte forl¢ b, og et overblik
over de tre Er. Elevernes medindflydelse pE det enkelte forl¢ b kan ske ved at inddrageidem i prior

teringer og eventuel differentiering ud fra hvilke arbejdsfarae finder s¥arligt sv¥re. AT harsde

uden vide rammer for at planl¥.gge med stor frihed til at eleverne kan arbejde med emner de finder

interessante. De kan fx pr¥senteres for valgmuligheder ved planl3sning af diwdgbATen
enkelte klasse.

12.3Elevguides til arbejdsformer og studiemetoder
Skolen kan med fordel udarbejde guides tisteliemetoder og arbejdsfornaar opleves¥arligt
udfordrende for elevern®et kan v¥re guides til hvordan man:
X udarbejder problemformulering og undersp¢ rg&m

X udarbejder synopsis pE baggrund af sit projekt

X pr¥asenterer sit projekt
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x planl¥gger og styrer et gruppeprojekt
x fCEr udbytte af vejledning

En guide skal v¥are kortfattet, og kan indeholde skabeloner, kortfattede fremgangsm@&dkr eller tje
sp¢rgsmEl. De kadformes som dokumenter eller sm(E instruktionsvideoer.

En elevguide vil sj¥ldent kunne give udt¢ mmende anvisninger, men de kan introducere hvordan
man kan gribe problemet an. Herefter gives der differentieret vejledning i muligheder foikég ud

og varige skabelonern®et er afg¢,rende for elevernes anvendelse af vejledningerne, at de tr¥zkkes
frem i undervisningen og eleverne ved hvor de kan findes.

Elevvejledning til problemformulering

F¢rste gang vejledningen anvendes, tilrettel3agges en prokkese€R pE baggrund afifre
gangsm@Eden. | de n¥sstefdil¢ b henvises til vejledningen.

1. Fra emne til sag
X S¥t dig ind i emnet og projektopl¥agget.
x Brainstorm for at fE ideer til sager at v¥lge imeligggrne sammen med andre. Brug fx
idetr¥, idebazar elign.
x Udv¥alg to sager der virker interessante. Lav en kort skitse af hvilket projekt du kunn
med hvert af dem.
X V¥ilg en sag, du arbejder videre med, og en du har i reserve. Kriterier for en god sag
X Interessant
x Realistisk at kunne behandle
x Kan behandle med de indgCEende fag
X L%s om sagen og bliv klogere.
X Husk: Hvis du k¢ rer fast i sagen senere, sCE pr¢,v den du har i reserve!

2. Frasagtil problem
x Formuler mindst to problemer, som knytter sig til din sag. Problemet kan v%re noget
unders¢,ge, eller groblem du vil udvikle et I¢ sningsforslag til.
Tjeksp¢ rgsmcl:
x Er problemet interessant at arbejde med?
x Er problemet entydigt? (Husk: Kun Zt problem)
x Er problemet mulig at behandle med fagene?
V¥ilg det problem du finder er bedst.
Skriv en kort indledning, e forklarer hvordan sagen og problemet h¥anger samme me
emnet. Indledningen skal samtidig begrunde, at der er et problem.
x Formuler problemet kort og pr¥acist-21s%stninger.

x

xX X

3. Fra problem til projekt
X Brainstorm: Stil sGE mange sp¢rgsmEl du kan, somukugensg, ges for at forstE eg b
handle problemet.
x Sammenfat dine sp¢ rgsmEl# 8p¢rgsmCEl, som du skal unders¢ ge for at kunneskon
dere pCE problemet.
x Skriv sp¢rgsmElene ind ifamgtodeskemaet. Overvej hvordan du kan unders¢ ge spé
mElene ved hj%lpfafy og faglige metoder:
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Problemformulering:

Underspgrgsmal: Viden og metode fra fag 1 Viden og metode fra fag 2

1.
2.
3.
4.
5.

Hvad skal bruges til at konkludere pa problemformuleringen?

X Tjekspergsmal til underspergsmalene:

X Besvarer spergsmélene tilsammen problemformuleringen?

X Er rekkefolgen logisk? Tegn pile ind i skemaet, der viser, hvordan underspergsma-
lene haenger sammen. Bruger du fx delkonklusionen pa et spergsmal i et andet un-
derspergsmal.

X Inddrager du de analyseniveauer du forventes? Hvor pa trappen befinder spergsma-
lene sig? (viden, forstaelse, anvendelse, analyse, syntese og vurdering)?

X Skriv et kort metodeafsnit, hvor du sammenfatter hvordan du vil besvare underspergsmale-
ne med viden, materialer og metoder fra fagene.
X Lav en kort arbejdsplan for projektperioden.

Sa er det bare i gang!
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Elevvejledning til synopsisskrivning med brug af stilladsering

Hjeelp til udarbejdelse af synopsis kan med fordel ske gennem stilladsering. Til forste gang, hvor
eleverne skal udarbejde en synopsis, udleveres et stillads i form af et skema, hvor dele af synopsen
er skrevet af laererne, saledes at genren er tydelig. Resten af skemaet udfyldes af eleven ud fra ele-

vens undersogelse af sin sag.

I de folgende AT-forleb nedsaettes graden af stilladsering. Det sker ved at udlevere samme skema
med de samme krav i venstre spalte, men med stadig mindre bidrag fra laererne i hejre spalte og
stadig mere overladt til elevernes arbejde.

Skemaet til forste AT-forleb kan f.eks. se sddan ud:

Skema til AT-synopsis

overordnet spargsmal

Titel og AT 1: Titel
Fagkombination Fag: Matematik og samfundsfag
Problemformulering = +YRUIRU «"

[Her skriver laererne problemformuleringen]

Underordnede spgrgsmal, der er
udledt af det overordnede spergsmal

1. +YDG «"
2.+YRUGDQ «"
+YRUIRU «"
[Her skriver lererne underspargsmalene]

Undersggelse af de enkelte under-
sporgsmal afsluttet med en delkon-
klusion.

Skal fylde flere sider.

Undersogelse skrives som s&@tninger i
punkter og underpunkter. S& I kan
tale ud fra punkterne, nar I fremleg-
ger det. Delkonklusioner skrives som
hele satninger i en kort sammenhen-
gende tekst.

1. [Leererne starter besvarelsen, angive forbinderord og
viser genrekrav fx gennem opstilling af et afsnit med
setninger i punktform og en delkonklusion som et afsnit
med hele satninger i en kort sammenheangende tekst.
Laererne viser med et eksempel, hvordan viden og/eller
metoder fra de to fag anvendes til at undersoge et af un-
derspergsmaélene]

>+HU VNDO HOHYHQ [RUWYV W)\

3

Sammenfattende konklusion
= svar pa overordnet spergsmal

[Laererne skriver start pa konklusion.]
>+HU IRUWY WWHU HOHYHQ « @

Diskussion af de anvendte metoder
= Hvilke metoder har du eller dine
kilder brugt?

Fordele og ulemper ved disse meto-
der i forhold til at undersgge under-
speargsmalene?

[Laererne viser et eksempler]
>+HU IRUWV WWHU HOHYHQ « @

Litteraturliste

Skriv al det materiale I har anvendt. Skriv forfatter, titel,
udgivelsesar og sidetal. Hvis det er materiale fra nettet
skrives webadresse, afsender og dato og hvis det er mu-
ligt forfatter, titel osv.

[Lererne skriver eksempel pa korrekt angivelse fx af en
anvendt leerebog. ]

(Perspektivering til studierapport
om tidligere AT-forlab)

Ikke muligt da det er forste forleb. Studierapport skal
oprettes. Leerer hjelper.
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Almen studieforberedelse spiller en central rolle i udvikling af elevernes skriftlige kompetencer, jf
bekendtgerelsens bilag 4. Skolens plan for progression i AT koordineres derfor med skolens plan
for progression i studieforberedende skrivekompetencer.

Den samlede plan for progression kan stille krav til skriftlige produkter i de enkelte forleb. Der kan
eksempelvis arbejdes med forskellige méder at disponere, med skrivning af centrale afsnit, med de
argumentationsformer der knytter sig til de faglige hovedomrader og med kondenseringen af en
delvist faerdig opgave til en synopsis.

AT spiller desuden en sarlig rolle i forhold til elevernes evne til at skabe sammenhang mellem de-
res skriftlige og mundtlig formidlingsevne. En progression i mundtlig formidlingsevne kan inddrage
arbejde med preesentationsformer, retoriske virkemidler og anvendelse af disposition eller talepapir.

12.4 Inddragelse af de kunstneriske fag og sprogfagene

De kunstneriske fag, de frie valgfag og de sprogfag, hvor holdene er dannet pa tveers af klasserne,
kan bidrage pa lige fod med andre til timerammen for almen studieforberedelse, men skolens leder
kan velge at skaevdele, sé de bidrager med relativt mindre. Den enkelte skole ma forventes at for-
mulere en politik for, hvorledes disse hold indgér i det samlede undervisningsforlgb i almen studie-
forberedelse.

Eksempel: Inddragelse af valgfag, kunstneriske fag og sprogfag i almen studieforberedelse

Skolen placerer alle aktiviteterne i almen studieforberedelse i feelles flexuger, evt. flexdage. Dette kan give et storre
overblik i dagligdagen, hvis ogsa de gvrige aktiviteter, der bryder rytmen i den daglige undervisning, placeres i samme
flexuger, studierejser, ekskursioner, terminsprever o.a.
Eksempelvis kan:

En bestemt flexuge i 1.g planlaegges med samme emneforleb for alle eller for de fleste hold, og det er fastlagt,

at de kunstneriske fag indgar.

En flexuge i 2.g planleegges med 2. fremmedsprog som et af de baerende fag.

En flexuge i 3.g planleegges med de frie valgfag pd A-niveau som barende fag.
En sadan organisering vil give valgholdene muligheder for at lade undervisningsforlabene fra almen studieforberedelse
indgé i deres egne eksamensgrundlag. I nogle tilfeelde kan der planlaegges séledes, at en del af de gvrige deltagende fag
i emneforlobet ogsa kan lade disse forleb indgé som en del af deres eksamensgrundlag. Fx er det muligt, nér et af de
ovrige fag er et bestemt faellesfag.
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Bilag 1. Tidligere eksamensopgaver

Opgaven 2008

1. Emne og overordnede problemstillinger for den afsluttende pr¢ ve i almen studieforberedelse 2008

Fremtiden zvisioner og forudsigelser

Med forudsigelser pr¢ver mennesker at mindske uvisheden om fremtiden, s de kan handle bedre i nutiden. Grundlaget
for forudsigelser kan v¥re meget forskelligt: Nogle bygger pCE forventninger, visioner eller religi¢ se forestillinger, som da
man i det antikke Gr¥zkenland s¢ gte rcEd hos oraklet i Delfi. Andre bygger p(E avancerede videnskabelige modeller og
omfattende dataindsamling, som n@Er den moderne meteorologi pr¢ ver at forudsige vejret i morgen. Nogle forudsigelser
handler om meget sammensatte f¥2nomener som global opvarmning, mens andre drejer sig om konkrete forhold som
antallet af hofteoperationer pE danske hospitaler de n¥aste ti CEr.

Med naturvidenskabernes ekspansion og pCEvisning af naturlove blev der skabt et nyt grundlag for menneskers foruds
gelser om fremtiden. Planeternes og kometernes bevigelser kan forudsiges med stor pr¥acision, og pCE jorden bringes
naturvidenskab i anvendelse til at varsle jordsk¥ilv, oversv¢,mmelser og sneskred. Inden for naturvidenskab spiller forud-
sigelser en s¥arlig rolle; her tester man hypoteser ved at se, om de kan forudsige fremtidige h¥ndelser. | takt med at
samfundsvidenskaberne er blevet inddraget aktivt i planl¥gningen af samfundets udvikling, anvendes de til at forudsige
s(E forskellige forhold som befolkningens sammens¥iing, folketingsvalgets udfald og udviklingen i de offentlige udgifter.
I industri og erhvervsliv anvendes forudsigelser til at kunne foregribe alt fra fremtidig kundeadf%ard til investeringsbehov.

Forudsigelser rummer imidlertid ogs@E usikkerhed. De bygge pE indsamlede data fra fortiden og antagelser om samsgk
let mellem flere faktorer i fremtiden, og der er mange usikkerhedsfaktorer. Atomfysikken har endvidere p(Evist, at der p(E
det atomare niveau findes f¥anomener, der principielt er uforudsigelige. Eksperimenter eller simulationer kan bidrage til at
g¢ re forudsigelser mere sikre, fordi man kan afpr¢,ve konkrete teknikker og teoretiske modeller, f¢r de anvendes i fuld
skala. Viden om naturlove eller typiske tr¥k ved samfundet giver ingen garanti for kontrol over fremtiden. Statistik giver
mulighed for at beregne og vurdere usikkerhedens st¢ rrelse. Hvor man i traditionelle samfund forholder sig til fremtidens
uvished gennem sk¥zbnetro og religion, bruger man i moderne samfund videnskabelig kalkulation af risici.

Videnskabernes forestillinger om fremtiden stEr ikke alene. | litteraturen kan visioner om fremtiden udtrykkes i utopier og
dystopier. En utopi peger frem mod en ¢ nsketilstand, og en dystopi giver et skr¥ammebillede af fremtiden. Forskere,
kunstnere og erhvervsfolk g¢r sig forestillinger om, hvordan teknologiske nybrud kan revolutionere vores dagligdag, og
politikere kan have visioner om et bedre samfund. | religioner kan forestillinger om himmel, helvede, frelse og undergang
v¥are bud pCE, hvordan fremiilen vil forme sig for samfundet og det enkelte individ. | folketroen lever varsler, ritualer og
besv¥argelser som mEder at hEndtere faren for fremtidig ulykke i bedste velgEende. Kunsten er et frirum, hvor man kan
diskutere og eksperimentere med fremtiden. Fantastiske genrer som fantasy og science fiction kan undertiden tage af-
s¥t i forskellige videnskaber, men de er p(E ingen m@Ede begr¥snset af en videnskabelig horisont, og de blander ofte
fortid, nutid og fremtid.

2. Opgave

Opgave A:

Du skal inden for emnet "Fremtiden +visioner og forudsigelser" udarbejde en synopsis, der kan danne udgangs-
punkt for den mundtlige pr¢ ve.

Du skal v¥lge en naturvidenskabelig eller en samfundsvidenskabelig forudsigelse og forklare den teori og de
foruds¥atninger, der ligger til grund for forudsigelsen. Du skal behandle emnet forudsigelse med anvendelse af
viden og metoder fra to faglige hovedomrEder.

Opgave B:

'X VNDO LQGHQ IRU HR-QHWLRQHBVWLUGIRQY XGVLIHOVHU" XGDUEHMGHSHQ
punkt for den mundtlige pr¢ ve.

Du skal v¥lge en kunstnerisk, religi¢,s, teknologisk eller politisk vision/forudsigelse og forklare den sammenh¥ng,
hvori den optr¥der og vurdere dens betydning. Du skal behandle emnet vision/forudsigelse med anvendelse af
viden og metoder fra to faglige hovedomrEder.

Opgave A og B: Du skal v¥lge to fag, som skal v¥are fra hvert sit faglige hovedomrEde.
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Opgaven 2009

1. Emne og overordnede problemstillinger for den afsluttende pr¢ve i almen studieforberedelse 2009
Rejser - opdagelser, forandringer og ny viden

Rejser er mere end turen frem og tilbage. De begynder, |1%nge f¢r toget ke rer, eller flyet letter, og de slutter,
1%nge efter skibet er kommet i havn. Nogle rejser har baggrund i politiske beslutninger eller sociale konflikter.
Andre rejser er drevet af videnskabelig nysgerrighed, kunstnerisk s¢gen eller oplevelsestrang. Alle rejser har
nogle teknologiske foruds¥stninger i kultur og samfund. Undervejs og efter rejsen kan virkningerne og
resultaterne vise sig mere omfattende, end nogen pCE forhEnd kunne forestille sig. Traditioner og
tilv¥arelsestolkninger udfordres, erkendelse og ny viden opstEr, og teknisk kunnen udvikles. | vor tid bliver den
gensidige afh¥ngighed pCE tv¥rs af kloden stadig mere udtalt. Rejser kan v¥are anledning til nye konflikter,
men rejser kan ogs(E give et bedre grundlag for samarbejde og sameksistens.

2. Opgave

Du skal ud fra de overordnede problemstillinger for emnet Rejser - opdagelser, forandringer og ny viden
udforme en problemformulering og skrive en synopsis, der kan danne udgangspunkt for den mundtlige pr¢,ve.

Du skal v¥lge et eller flere eksempler p rejser, rejseformer eller det at rejse, der har f¢rt til eller er muliggjort
af opdagelser, forandringer og ny viden. | dit arbejde kan du fokusere pE baggrund, foruds¥stninger,
tilrettel32ggelse, gennemfrelse eller konsekvenser.

Du skal anvende viden og metoder fra to forskellige fag, hvoraf det ene skal v¥re p(E mindst Bniveau. De to
fag skal v¥re fra hvert sit faglige hovedomrEde. Historie og samfundsfag kan ikke kombineres.

3. Uddybning af emnet: Rejser - opdagelser, forandringer og ny viden

Rejser giver anledning til teknologisk udvikling og ny viden pE mange forskellige omrC&t. Transportmidler
som skibe, tog, biler, fly og rumfart¢ jer har undergEet en stadig udvikling. Fornyelserne har kr¥avet fantasi,
teknisk kunnen, videnskabelig indsigt og opbyggelsen af en infrastruktur. For at kunne orientere sig i nye
omgivelser har mennesker udviklet nye principper for navigation og kortl¥gning, fra antikkens landmEling til
moderne GPS. Praktiske og videnskabelige fremskridt inden for navigation og kortl%gning g¢.r ikke kun rejser
lettere og mere sikre, men har ogs betydning formenneskers verdensbillede.

Rejser til ubeboede egne pE kloden og ud i rummet foruds¥tter menneskets evne til at overleve ekstreme
livsbetingelser, og her spiller kendskab til konservering af mad og forebyggelse af sygdomme en stor rolle.
“get rejseaktivit et har spredt sygdomme til andre dele af verden, og plante- og dyrearter er blevet introduceret
i nye ¢ kosystemer med store forandringer til f¢lge. Ny indsigt i den naturlige omverden og ny viden om
menneskets krop og psykologi har v¥aret nogle af resultaterne.

Rejser bringer kulturer sammen, ¥ndrer magtstrukturer ude og hjemme og kan resultere i voldelige
sammenst¢ d. De erobringstogter, som kolonimagter i alle verdensdele har iv¥rksat gennem Ertusinder, har
udslettet kulturer og grundlagt nye. Handelsruter har gjort byer og lande velhavende og bragt fremmede
produkter og vaner hjem til f¢ rst den samfundsm3assige elite og siden til bredere dele af befolkningen. Rejser
har gjort det n¢ dvendigt at forst@E fremmede sprog, og sprogene har udviklet sig kulturm¢ der p(E mange
planer. Rejser er en vigtig baggrund for menneskers skiftende verdensopfattelser og religioner samt et
velkendt tema i litteratur og kunst.

Med industrialiseringen og siden globaliseringen er rejsemulighederne vokset dramatisk. Rejsen som
fritidsoplevelse i den rige del af verden er blevet til global masseturisme, som har langtidsvirkninger p(E godt
og ondt i lokalsamfund andre steder. Rejser som videnskabelige ekspeditioner pCE jorden er blevet udvidet til
videnskabelige ekspeditioner ud i rummet og har v¥ret en drivkraft for udvikling af nye former for viden og
teknologi.

Som f¢lge af naturkatastrofer, fattigdom, undertrykkelse, krige og globalisering opgiver mennesker deres
hidtidige bop¥:l og eksistens og rejser af sted ad usikre veje. For nogle gr rejsen til et midlertidigt eksil fra det
hjemland, de I34nges tilbage til; for andre bliver m¢,det med det fremmede en mulighed for en helt ny

tilv¥arelse.
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Opgaven 2010
1. Emne og overordnede problemstillinger for den afsluttende prove i almen studieforberedelse 2010
Videnskabelige gennembrud og teknologiske landvindinger 1851-1914

| Erene 18511914 bliver samfund og kultur forandret af en r¥kke videnskabelige gennembrud og teknologiske landvin-
dinger. Med gas og siden elektricitet breder lyset sig i gaderne, og med den ¢ gede adgang til energi bEde pC landet og i
industrien forandres menneskers liv og arbejde. Det moderne samfund bliver afh¥angigt af store teknologiske systemer til
fremskaffelse af energi og rEvarer, fiernelse af affald ogrransport af mennesker og varer. Udbygningen af jernbanesy-
stemer, vejnet og telegraflinjer I%gger grunden til de moderne nationalstaters infrastruktur og accelererer kommunikation
pCE tv¥ars af gr¥anser. | takt med forandringerne giver nye forestillinger om \rkeligheden og ¥ndrede opfattelser af men-
neske og samfund genlyd i kulturliv, politik og offentlig debat. Videnskab og teknologi er en vigtig drivkraft i den proces,
men samtidig har kultur og samfund ogs( indflydelse pE den teknologiske og videnskabeligedvikling.

Fra den f¢ rste verdensudstilling i London i 1851 bliver verdensudstillingerne begivenheder, hvor de nyeste resultater af
videnskab og teknologi sammen med andre kulturprodukter bliver vist frem for offentligheden. | Europa og USA domine-
rer en fremskridtsoptimisme, der f¢ rst for alvor udfordres i forbindelse med 1.verdenskrig i 1914 og anvendelsen af vi-
denskab og teknologi i krigens tjeneste. De teknologiske landvindinger bidrager til, at kolonimagterne kan sikre deres
politiske kontrol og ¢ konomiske udbytning i Afrika, Asien og Sydamerika. | k¢ lvandet pE imperialismen opstEr ny viden
inden for eksempelvis medicin, antropologi, geologi og ingeni¢ rvidenskab.

Samfundsvidenskab og psykologi ser dagens lys, samtidig med at etablerede videnskaber inden for naturvidenskab,
medicin og humaniora ¥ndres, undertiden i samspil med hinanden. Forskere frems¥atter nye forklaringer pE sygdomme,
arternes oprindelse, menneskets bevidsthed, samfundets strukturer og atomets opbygning, mens opfattelsen af rum og
tid som absolutte st¢ rrelser problematiseres. Religionens magt udfordres i takt med, at moderne videnskab og teknik
vinder indpas i stadig flere dele af samfunds- og kulturliv.

Telegrafen ¥ndrer nyhedsformidlingens form og hastighed, og med forbedrede transpo rtmuligheder kommer avisen ud
til bredere lag af befolkningen, der under indtryk af demokratiske og nationalistiske str¢, mninger inddrages i det politiske
liv. Kunst og popul¥arkultur henter nye motiver fra videnskab og teknologi og fremstiller videnskabsmanden bEde som
helt og som galning. Billedmedier som fotografi og film dukker op og revolutionerer fremstillingen af virkeligheden, og
kunstneriske str¢, mninger udvikler stilarter og udtryksmEder til at forstCE tidens forandringer.

2. Opgave

Du skal ud fra de overordnede problemstillinger for emnet Videnskabelige gennembrud og teknologiske landvindinger
1851-1914 udforme en problemformulering og skrive en synopsis, der kan danne udgangspunkt for den mundtlige pr¢,ve.

Du skal v¥ilge et videnskabeligt eller teknologisk gennembrud i tidsrummet 1851-1914. Du skal unders¢ ge dets frem-
komst og belyse, i hvilken forstand der var tale om et gennembrud. Du skal diskutere, hvilke foruds¥stninger eller konse-
kvenser dette gennembrud havde eller fortsat har inden for kultur, samfund eller erkendelse.

Du skal anvende viden og metoder fra to forskellige fag, hvoraf det ene skal v¥re pE mindst Bniveau. De to fag skal
v¥are fra hvert sit faglige hovedomrEde. Historie kan kun indgE som humanistisk fag.
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Opgaven 2011

1. Emne og ove rordnede problemstillinger for den afsluttende pr¢ ve i almen studieforberedelse 2011

At v¥re p&E +muligheder og problemer

2YHUDOW HU YL 1Sn¢Y

Vi optager os selv og hinanden som aldrig fir +med digitale kameraer, med mobiltelefoner. lkke kun for at gemme mate-

ULDOHW RJ WDJH GHW IUHP YHG SULYDWH VDPPHQNRPVWHU L IDPLOLHQ PHQ RJV

andre pE personlige hjiemmesider, p(E Facebook, Twitter eller YouTube. Der synes ikke v¥are gr¥nser for, hvor langt ind i
andres liv vi kan komme *og er nysgerrige efter at komme.

Vi kigger pCE almindelige mennesker, der iscenes¥atter sig selv pE nettet og realitiv, fx Paradise Hotel og i reality-
dokumentarer som De unge M¢,dre. PCE tv og hjemmesider overv¥arer vi private betroelse; her offentligg¢ res hverdagen
og det trivielle, det pirrende og pinlige, sk¥:nderierne, sorgerne og gl¥derne. Med digitale teknologier kan vi lynhurtigt
oploade os selv p(E nettet, og her v¥lger vi, hvordan vi vil fremst(E for andre, og dermed hvordan andrser os.

Vi s¥%tter ustandselig os selv i scene eller bliver publikum for andres iscenes¥sttelser, sEvel i kunsten som i hverdagsi-
vet. Men vi s%itter ikke bare os selv i scene. Vi bliver ogs ufrivilligt fanget af kameraer. Overv@Egningskameraer ser os i
det offentlige rum og i offentlige bygninger ztja efterh@®nden registreres vores f¥%rden overalt, og billederne registreres og
ODJUHV OHG GLJLWDO WHNQRORJL HU GHW L GDJ PXOLJW DW In DW YLeH
vores Dankort osv.

OvervEgning kan skabe tryghed, og optagelserne kan give myndighederne mulighed for at beskytte borgerne og v3are
med til at bek¥xmpe kriminalitet og forebygge terrorhandlinger. Men det er ikke kun de kriminelle, der overvEges. De nye
overvEgimgsteknologier giver ogs@E anledning til en r¥kke dilemmaer og sp¢rgsmEIl om gr¥anserne for overvEgning.

Med moderne teknologi kan 134ger i dag indsamle oplysninger om vores fysiske tilstand. Ved hj¥%lp af screeninger kan
man registrere og derefter behandle sygdomme, inden de bryder ud. Det giver tryghed, men ogs@ angst for farlige sg-
domme. Og samtidig registreres oplysninger om os og vores krop *oplysninger, som vi mEske mest har lyst til at holde
for os selv.

Naturen overv(Eges og registreres konstant, X af satellitter. Vi holder ¢je med atmosf¥arens fysiske tilstand og kemiske
sammens¥atning for om muligt at kunne forudsige og forebygge klima¥zndringer. Vi overv@Eger jordskorpen i fors¢g pE at
forudsige jordsk¥lv, tsunamier og vulkanudbrud. Informationerne kan anvendes til at opstille prognoser og modeller for
mulige konsekvenser for natur og samfund, men de kan ogs( resultere i handlingslammelse. Overv@Egning kan g¢re
vores liv sikrere og bedre, men kan ogsCE g¢.re os angste og usikre.

Selviscenes¥ittelse og overv@Egning er ikke nye f¥anomener, men med moderne teknologi har de f(Eet nye dimensioner.
2. Opgave

Du skal unders¢ ge og diskutere en sag, hvor selviscenes¥sttelse og/eller overv@Egning med brug af moderne teknologi
spiller en v¥sentlig rolle.

Du skal v¥lge to fag, hvoraf det ene er p(E mindst Bniveau, og anvende disse i besvarelsen af opgaven.
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Opgaven 2012

1. Emne og overordnede problemstillinger for den afsluttende pr¢ve i almen studieforberedelse 2012

Katastrofen

Voldsomme naturf¥anomener som eksempelvis flodb¢lger, mudderskred og jordsk¥alv kan udvikle sig til naturkatastrofer,
hvis de har omfattende og ¢ del¥ggende f¢lger for mennesker og natur.

Andre naturkatastrofer kan v¥re menneskeskabte som for eksempel klimaforandringer eller hungersn¢d.

Krigs-eller terrorsituationer er eksempler pE, at mennesket ogsE selv forErsager katastrofer.

Ulykker kan desuden udvikle sig til katastrofer, nEr mange d¢r eller kommer til skade Titanics forlis og giftudslippet fra
den kemiske fabrik i Seveso i 1976 udviklede sig til katastrofer.

Vi frygter katastrofen

Vi kender til katastrofer, vi kan forestille os fremtidige katastrofer, og vi frygter dem for deres uhyggelige konsekvenser
og uforudsigelighed. Vi fors¢,ger ogs@ at forstE dem og mEske finde en grund til, at de sker.

Kunst og litteratur behandler i stor udstr¥kning katastrofer. Frygten for katastrofen og ritualer for at undgE katastrofen
spiller en stor rolle i flere religioner og er en st¥rkt samlende kraft i flere samfund.

Nogle forestiller sig, at naturkatastrofer er et resultat af, at naturen vinder over eller endda straffer mennesket. En anden
opfattelse er, at mennesket selv skaber katastrofer ved ikke at medt¥.nke de mods¥atninger, der kan v¥re mellem civili-
sationens udvikling og naturgrundlaget, eksempelvis forurening og dens indbyggede katastrofer.

Under det voldsomme pestudbrud i Europa i 1348 blev der fremsat flere forklaringer. Nogle mente, at pesten var Guds
straf over en syndig menneskehed. Andre mente, at udbruddet blev fremkaldt af en s¥arlig planetkonstellation. | dag har
vi en omfattende biologisk viden om epidemiers udbredelse, men vi frygter stadig deres konsekvenser.

2. Opgave

Du skal v¥lge en sag, hvor en bestemt katastrofe spiller en v¥sentlig rolle.

Du skal udarbejde en problemformulering samt en synopsis, hvor den valgte katastrofe, dens Ersager og/eller kong-
kvenser belyses.

Som et led i din fremstilling af den valgte sag skal du g¢re rede for din brug af begrebet katastrofe og begrunde dit valg
af materiale.

Du skal anvende viden og metoder fra to fag. Det ene fag skal v¥re pE mindst Bniveau. De to fag skal v¥re fra hvert sit
hovedomrEde.
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Opgaven 2013

1. Emne og overo rdnede problemstillinger for den afsluttende pr¢,ve i almen studieforberedelse 2013

Kampen for det gode liv

Kampen for det gode liv foregCEr overalt, men opfattelsen af hvad det gode liv er, har ¥zndret sig gennem tiderne og er
forskellig fra kultur til kultur. Det gode liv afh¥anger af naturgrundlaget, sociale relationer og kulturelle muligheder, og det
gode liv fortolkes og fremstilles bl.a. i fiktion, kunst og faglitteratur. Mange konflikter og v¥rdikampe udspringer af for-
skelle i synet pE det gode liv.

Kampen for det gode liv er ofte drivkraft i bEde teknologi og samfundsudvikling. Kampen indbefatter et ideal, en mod-
stander og en vej. Under dette ligger der grundi¥ggende forestillinger om, hvad det gode liv er.

Kampen kan have forskellige m@EIl som f.ek. menneskerettigheder eller adgangen til ressourcer.
Kampen kan v¥%re vendt mod naturen, mod vaner og holdninger, mod magthavere - eller man kan v¥%re sin egen mod-
stander.

Kampen for det gode liv kan k%mpes pE mange mEder af grupper eller individer. Midtne kan v¥are teknologi og viden-
skabelig udvikling, opdragelse og uddannelse, kunst og erkendelse eller itales¥attelse af store fort¥llinger.

2. Opgaven

Du skal v¥lge en sag, hvor en kamp for det gode liv stCEr i centrum. Du skal unders¢,ge og diskutere b@e den opfattelse
af det gode liv, der ligger bag, og kampens midler i forhold til mElet.

Du skal udarbejde en problemformulering og en synopsis, hvor den valgte kamp for det gode liv belyses gennem anven-
delse af viden og metoder fra to fag. Metoderne skal v¥are forskellige, og det ene fag skal v¥re p(E mindst Bniveau.
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Opgaven 2014

1. Emne og overordnede problemstillinger for den afsluttende pr¢ ve i almen studieforberedelse 2014
Mad og mennesker

Behov

Vi har brug for mad. Den tilfredsstiller vores naturlige, biologiske behov. Maden giver kroppen energi til at fungere. Jo
hErdere fysisk arbejde og udfoldelse, jo mere mad har vi brug for. Vi spiser ogs( for at f(E de n¢,dvendige stoffer til at
opbygge en sund krop.

Mangel og overflod

Maden er ikke uden videre tilg¥ngelig for os, hverken hvad ang@Er m¥angde eller kvalitet. | stenalderen gik j¥%gere og
samlere pCE jagt, senere dyrkede b¢nder jorden lokalt, og selvforsyning fra den n¥re natur var i begge tilf¥%ldeprincippet.
Med etableringen af h¢ jt udviklede kulturer blev det som noget nyt muligt at producere og distribuere mad til mennesker,
der ikke selv dyrkede f¢ devarer. Maden blev en handelsvare og solgt pE et marked.

| dag er produktion og distribution af f¢,devarer en global aktivitet.

Forskelle i adgang til f; devarer er en del af global social ulighed og skaber sp¥ndinger. | vores del af verden er produk-
tionen af mad s omfattende, at affaldsh@Endtering og madspild opfattes som store samfundsproblemer. | aire dele af
verden er der hungersn¢d samtidig med, at der ogs( her er et stort tab af mad bl.a. pE grund af opbevaringsproblemer.

Naturgrundlang og teknologi

Madlavning er i alle kulturer et v¥rdsat h@Endv¥ark med fokus p(E tradition og kvalitet. Med indusiliseringen er produkti-
onen af fgdevarer blevet underlagt krav om effektivitet, standardisering og v¥kst. Det sker fx med anvendelse af mate-
matiske optimeringsmetoder.

Landbrug og fiskeri drives efter industrielle principper og presser stadig mere ud af naturgrundlaget. F¢ devareindustrien
har raffineret sit produktudbud, S man b&Ede kan fC billige discountvarer og f¢devarer af h¢j kvalitet. Den udvikler stadigt
mere effektive og h¢jteknologiske metoder bl.a. med inddragelse af kemisk forskning og gensplejsning. Men samtidig
belaster f¢ devareproduktionen naturgrundlaget lokalt og globalt med stigende forurening og forbrug af ressourcer.

Politik og holdninger

F¢devarer g¢res til genstand for omfattende politiske diskussioner og beslutninger, fx i EU.

Samtidig har moderne fremstilling af f¢,devarer aff¢ dt st¥arke reaktioner. Landbrugets og f¢ devareindustriens organisati-
oner diskuterer med fortalere for b¥%redygtigt landbrug, ¢kologi og mad med fokus pCE s¥arlige kvaliteter og ¥sstetisk
oplevelse. Valg af mad kan definere identitet og selvforstEelse +fx kan mad spille en rolle i dannelse af religi¢s eller
national identitet.

Kultur og fort¥%allinger

Mad er mere end tilfredsstillelse af et biologisk behov og mere end produktion og distribution af f;,devarer. Mad drejer sig
0gs@E om god smag+bEde sanselige smagsoplevelser, moderigtige mEltider og kulturelle konventioner. | mange kulturer
indtages maden i et socialt f¥%llesskab, mEltidet. MEltidet indg(Er i sociale praksisser, i traditioner og ritualer, og f¥le
skabet omkring mEltidet er med til at definere en kultur. Iscenes¥ttelsen af mEltidet kan forst@Es som en fort¥lling i sig
selv. M(Eltidet og maden giver talrige associationer. Kunst og litteratur rummer mange fort¥llinger om maden og mcltidet,
religionerne liges@E Sk¢nt mEltidet i vores del af verden er kommet under pres som ramme for f¥%llesskaber, fylder fort34-
linger om maden i bl.a. kogeb¢ ger og p tv alligevel mere og mere. Madlavning er blevet en ¥astetisk kunstart, der skal
give en total sanseoplevelse +og som kan s¥lges p(E oplevelsen mere end p(E tilfredsstillelsen af biologiske behov.

2. Opgave
Du skal v¥lge opgave A eller opgave B.

Opgave A
Du skal unders¢,ge en sag, hvor mad er omdrejningspunktet.
Du skal diskutere, hvilken betydning forholdet mellem mad og mennesker har for din sag.

Du skal anvende viden og metoder fra to fag til din besvarelse af opgaven. Metoderne skal v¥re forskellige, og det ene
fag skal v¥re pE mindst Bniveau.

Opgave B

Du skal unders¢,ge en sag, der rummer et problem, hvor relationen mellem mad og mennesker spiller en central rolle.
Du skal udarbejde et forslag til en innovativ I¢sning af problemet. L¢ sningsforslaget skal begrundes, og dets konsekven-
ser skal vurderes.
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Ved et forslag til en innovativ I¢,sning forst@Es, at forslaget tilf¢ rer den konkrete sammenh¥ang (konteksten) noget nyt.

Forslaget beh¢ ver dermed ikke at v¥are nyt i absolut forstand, men det bidrager med noget nyt i den konkrete samme n-
h¥ng.

Du skal anvende viden og metoder fra to fag til din besvarelse af opgaven. Metoderne skal v¥re forskellige, og det ene
fag skal v¥are p(E mindst Bniveau.
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Vejledende opgave og eksemgtiopgave
Vejledende opgave 2007

Krig, medier og teknologi

F¢r og nu har krig medvirket til at flytte landegr¥anser, forandre kollektiv identitet, ¥%andre politiske styreformer og sikre
ressourcer. Uanset form(El eller berettigelse har krig uhyre omkostninger menneskeligt, ¢konomisk, kulturelt ogpolitisk.

Medier har altid spillet en vigtig rolle i den ideologiske krigsf¢ relse. Gennem propaganda, censur og informationsstyring
fors¢.ger parterne at sikre deres egne befolkningers opbakning til krigen og afskr¥zkke og misinformere fienden. Globale
elektroniske medier har gjort det muligt at rapportere direkte fra krigens begivenheder og dermed p&Evirke folkestemni-
gen, mens krigen er i gang.

Krig udfordrer menneskets selvopfattelse og v¥ardigrundlag. Litteratur, billedkunst, film og andre kunstneriske ud tryks-
former fortolker krig og pGEvirker holdninger og identitet. | alle kulturer har myter og eventyr fremstillet kampe, helteskk-
kelser og skurke, som lever videre i moderne medier, hvor underholdningskulturen i film, tv-serier, tegneserier og compu-
terspil ofte benytter krigen som tema.

Den teknologiske innovation har stor betydning for, hvordan krigen kan f¢res, og hvilke konsekvenser krigen vil have for
soldater og civile. Teknologien har ogsE betydning for krigens udfald samt for politiske og kulturelleforhold. Det g¥lder
eksempelvis vEbenteknologiske nybrud som gev¥arets opfindelse og senere fremkomsten af atomare, biologiske og
kemiske vEben. OgsE andre teknologier er afg¢rende for en krigs forl¢,b og kan v¥are t¥t forbundet med teknologisk
udvikling til fredelige formCEl: Det g¥sder teknologisk udvikling inden for jernbaner, s¢ og luftfart samt kommunikations-
og overvEgningsteknologier.

Medier og teknologi bruges ogs i fors¢ get pE at forebygge krig. Afskr¥kkelsesv@Eben er et kendt f¥anomen, men ogsE
informationsudveksling og teknologisk fornyelse indgCr i international politik og i fors¢,get pE at mindske kultursp¥andk
ger ved at sikre ¢ konomisk udvikling.

Medicinsk teknologi kan bidrage til at mindske d¢d og lidelse og kan forhindre epidemier i k¢ lvandet p&E krigshandlinger.
OgsE minering og forurening som f¢lge af krigen kr¥ver teknologi til oprydning og genopbygning.

Krig har i nogle tilf¥%lde v¥ret med til at sikre frihed og skabt grundlag for velf¥rd, i andre tilf%lde medf¢ rt undertrykkels e
og fattigdom. Under alle omst¥%ndigheder er medier og teknologi en integreret del af krigen, og krig udg¢,r en udfordring
til et samfunds etik, politik og viden.

Opgave:
'X VNDO LQGHQ IRU HPQHW "NULJ PHGLHU RJ WHNQRORJL" sfusi? forileriM G H
mundtlige eksamen.

Du skal v¥lge et eller flere eksempler p krige eller krigslignende situationer, hvor medierog/eller teknologi har be-

tydning. | dit arbejde med krig og krigslignende situationer kan du fokusere pE baggrund, forebyggelseforlsb, gen-
opbygning og/eller fortolkning.

Du skal anvende viden og metoder fra to fag, der repr¥%senterer to faglige hovedomrEder.
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Eksempelopgave 2006

Videnskab og ansvar

NCEr ny erkendelse eller radikalt nye forestillinger bringes for dagen, vireaktionerne i det omgivende samfund v¥are blan-
dede. Nogle mennesker reagerer med positiv forventning og tillidsfuldhed. Andre reagerer med usikkerhed eller mEske
direkte modstand mod de nye tanker, ofte fordi de rokker ved forankrede tilv¥relsestolkninger.

Opgave A

Der findes mange historiske og aktuelle eksempler pCE, at videnskabelige opdagelser, teknologiske nybrud eller nye tok-
ninger af menneskets plads i verden har givet anledning til konfliktfyldte reaktioner. For nogle mennesker bestyrker de
nye tanker og opdagelser hEbet om en bedre fremtid. Andre derimod reagerer med skepsis eller angst pE grund af de
sv¥art overskuelige konsekvenser. Ogs( for dem, der selv er med til at skabe en dybere indsigt og udvikle nye metoder
og teorier, kan konsekvenserne af de nye opdagelser ofte v¥re vanskelige at overskue.

Du skal udv¥ilge et eller flere sCEdanne eksempler, give en indholdsm¥sssig pr¥sentation af det/dem, og med udgangs-
SXQNW KHUL EHO\VH HPQHW f9LGHQVNDE RJ DQVYDU ImstingeX &h@ende@g ¥y DUEHMGH F
metoder fra forskellige hovedomrEder.

Rammer for fagkombinationer (de to b%rende fag) for opgave A:
Et naturvidenskabeligt fag i kombination med dansk, historie, filosofi, religion, samfundsfag
eller psykologi.

Opgave B

Mange v¥arker fra fx litteraturens, filmens, teatrets, billedkunstens og musikkens verden viser, hvordan videnskabelig
forskning og s¢.gen efter ny erkendelse pEvirker menneskets tanke og livsformer. Gennem s@&danne v3arker rejses i en
kunstnerisk form sp¢ rgsmlet on individets ansvar for sig selv, sine medmennesker og samfundet.

Du skal udv¥ilge et eller flere v¥arker, og du skal med udgangspunkt heri og ved hj¥lp af fag og metoder fra forskellige
KRYHGRPUNGHU EHO\VH HPQHW T9LGHQV N DEM&3kerverfokustre pE MdhDldet LdeBL. W DUEHMG
denskabelige og erkendelsesm¥sssige problemstillinger, der behandles, og pE hvordan de pEg¥ldende problemstillinger

fremstilles.

Rammer for fagkombinationer (de to b%rende fag) for opgave B:
Et humanistisk fag i kombination med et naturvidenskabeligt fag.

Generel instruks

Du skal arbejde med en af de to opgaver, du v¥lger selv hvilken. Produktkravet er en synopsis, som skal danne ud-
gangspunkt for den mundtlige eksamen.

Til bEde opgave A og opgave B indeholder detelektroniske ressourcerum relevant inspirationsmateriale, som du kan,
men ikke skal tage udgangspunkt i. Selvvalgt materiale mE gerne benyttes.
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